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PRETACID

De modo congratulatério recebemos a proposta de apresentar
a coletanea de artigos que compdem o presente livro. A publicacdo
faz parte da Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras do Sertdo
Central da Universidade Estadual do Cearda (FECLESC/UECE)

e tem como horizonte, sobremaneira, a exposi¢do dos

ME resultados das pesquisas desenvolvidos nas  Universidades

da regido do Sertdo Cearense, contribuindo para o aumento da
producdo de conhecimentos dessa regido, valorizando as
pesquisas no ambito dos projetos académicos desenvolvidos por
professores pesquisadores, alunos e demais comunidade que compde
aacademia.

A regido do Sertdo Nordestino comporta profundas
contradi¢gdes. Ber¢co de poetas e escritores que tem inspiragdo no
cenario dos dramas sociais decorrentes do clima arido da regido, como
José Ameérico de Almeida, na obra 4 Bagaceira (1928); Rachel de
Queiroz, em O quinze (1930) e Graciliano Ramos, em Vidas Secas

(1938), para ilustrar apenas as décadas de 1920 e 1930, confrontando

com a condi¢do de demasiada desigualdade social e miséria de suas

populagdes. Paradoxalmente, apesar dos martires que acometem

k| historicamente as populagdes dessa regido, no Ceara em especifico, a

marca personalistica do povo cearense € a capacidade de amenizar as
situagdes mais degradantes, evidenciada nos causos, anedotas, piadas
e prozas que garantem certo eufemismo nas suas vidas desgragadas
pela condicdo de classe explorada. Sem posse de terras, sem agua
potavel em abundancia, restou sempre ao sertanejo, ao lado das
andancas em busca da garantia da sobrevivéncia, uma boa dose de
humor para apaziguar tanto sofrimento.

Diante da exposicao das dificuldades presentes nas vidas dos
sertanejos, que enfeita tantos enredos romancistas, mas que, de outro
lado, ndo compde apenas as narrativas, mas traduz a expressdo do real
da condi¢do de classe subalterna e miseravel que carrega o fardo essa
populagdo, ndo podemos nos deixar levar pelas andlises fragmentadas
e subjetivas, que relativizam a condigdo de classe a partir de
apreensdes particularizadas e parcializadas do movimento do real.
Esse movimento comporta uma totalidade contraditoria, e tais
analises, por mais sedutoras que possam parecer, ndo condizem com a
realidade presente nos fenomenos e se contentam com a sua aparéncia
imediata. A miséria humana nao abre possibilidade a relativizacao,
pois ¢ inegavel o fato de que o sistema do capital, para continuar com
seu mecanismo de reprodugdo ampliada, necessita produzir em dois
polos antagdnicos: crescente concentragdo de riqueza e miséria

assombrosa a grande parte da populacao.



Sem mais delongas, a conjuntura apontada apenas busca situar o leitor a respeito dos
autores que participam desta publicacao residentes no entorno do sertdo do Ceard, e prepara-lo para
uma analise do real, que se propde mergulhar nos descaminhos e nas deformagdes proporcionadas
pela contradi¢do fundamental soerguida no sistema do capital em profunda crise, que ¢é a
contradi¢do entre capital e trabalho. Os artigos buscam, portanto, realizar a critica radical ao sistema
de controle social, que subsume as mediagdes de primeira ordem aquelas de segunda ordem, em sua
logica que Mészaros (2011) coerentemente define como incontroldvel e irreformavel, demonstrando
a impossibilidade civilizatoria da ordem social do capital.

Cabe, destarte, destinar um breve comentario a respeito dos autores dos artigos, dos quais,
professores universitarios € da educagao basica de institui¢des diversas e alunos do curso de Mestrado

Académico Intercampi em Educacdo e Ensino - MAIE. O corpo discente do supracitado curso de

c~ . 2 . . . .
Mestrado se desloca semanalmente de regides diversas onde residem para as cidades de Limoeiro do

Norte e Quixada, duas cidades do interior do Ceara, para as aulas das disciplinas. Nao obstante esse
percurso tracado semanalmente, cortando o cenario das paisagens formadas pela diversidade presente
no semiarido cearense para assistir as aulas do programa, além de todas as ansiedades e insegurancas
que permeiam as vidas dos estudantes da pds-graduagdo, sdo acometidos pela profunda precarizagdo
nesse nivel de formacdo no contexto brasileiro, reflexo dos tempos de liberalizacdo do mercado na
ordem dita global, sob a égide do Estado minimo. Diante de tais antagonismos, atravessar o sertdo em
busca de conhecimento critico, que ¢ frequentemente negado, seja com a magnitude esplendorosa do
sol projetando-se no solo seco, ou sob o claro da lua iluminando as dguas do Rio Jaguaribefnéo sdo
suficientes para abrandar as angustias proporcionadas pela totalidade do real, como complexo de

complexos, sempre caotica.

O Mestrado Académico Intercampi em Educagdo e Ensino— MAIE é um curso de pos-graduagdo em nivel de Mestrado que
tem funcionamento interdisciplinar, interdepartamental, Interinstitucional e intercampi. O carater intercampi se da, pois, ele
faz parte de dois campi da Universidade Estadual do Ceara — UECE: da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos —
FAFIDAM, localizada em Limoeiro do Norte e da Faculdade de Educacao Ciéncias e Letras do Sertdo Central - FECLESC,
em Quixada, formando professores pesquisadores em sua maioria residentes nas regides do Sertdo Central e Vale do
Jaguaribe no interior do Ceara. O curso possui como area de concentragdo: Educacio, Escola e Movimentos Sociais, sendo
constituido por duas linhas de pesquisa: Educacéo, Escola, Ensino e Formagdo Docente; Trabalho, Educacdo ¢ Movimentos

Sociais.
As cidades em que residem os alunos da turma que ingressou no primeiro semestre do MAIE em 2016, cujo respondem pela

autoria dos artigos, sdo: Limoeiro do Norte, Russas, Quixada, Iracema, Milha, Crateus, Crato, Jaguaruana, Tabuleiro do
Norte, todas no interior do Ceara, da capital do Estado, Fortaleza e de Moreilandia no Estado de Pernambuco.

O rio Jaguaribe é um curso d’agua que atravessa o estado do Ceard, compreendendo uma pequena parcela em outros estados
vizinhos, mas tendo sua quase totalidade compreendida nesse estado. O seu curso demarca as fronteiras cearenses com 0s
estados do Piaui, Pernambuco, Paraiba e Rio Grande do Norte. Sua bacia hidrografica ocupa cerca de 51,9% da érea total do

estado do Ceara.




Decerto, Marx sempre deixou claro que sua teoria estava afinada com a luta do proletariado. E,
pois, uma teoria da transformacao social e identificada com a posi¢do ocupada pela classe trabalhadora.
Cabe ressaltar, frente ao exposto, que as pesquisas realizadas no ambito do MAIE, do qual os autores
participam na condi¢do de alunos ou professores, possui uma marca revolucionaria por dois motivos
principais: por possibilitar o acesso ao conhecimento critico-analitico da realidade, que é sobremaneira
e intencionalmente negado a classe trabalhadora como condi¢do imprescindivel a manutengao da
dominagdo de classe; e, segundo, por ter sua producdo tedrica, em sua maioria, preocupada com o
desvelamento dos meandros que circundam a realidade social e educacional, que € por ideologias tdo
mascarada. A preocupacdo em contribuir com o aclarar da realidade ¢ uma demanda da luta pela
emancipagao humana, pois como apontara Lenin (1902) “sem teoria revolucionaria, ndo ha movimento
revolucionario”.

Nao ¢ oneroso explicitar que a publicagdo emerge em um contexto de agudizagdo das
relagdes de exploracdo da classe trabalhadora e, porquanto, de acirramento da luta de classes. A
crise do trabalho assalariado e a severidade das contradi¢des sociais oriundas da impossibilidade
civilizatdria do capital demandam, impreterivelmente, o desvelar da realidade, traspondo os muros da,
por vezes, sedutora aparéncia dos fenomenos, mergulhando nas suas esséncias e nas raizes ontologicas
de tais contradig¢des, para em corolario se vislumbrar a real possibilidade de transformagao da realidade
porum modo de sociabilidade superior.

Frente ao exposto, o universo ideolégico abordado nos doze artigos que compdem esta edigdo
da revista assumem demasiada importancia e atualidade, cumprindo a fungao de elevar os significados
do real — concreto — por meio do processo de abstracdo, ao concreto pensado. Resguardadas as
especificidades das abordagens realizadas pelos autores, de maneira geral, os escritos conservam
coerente discussdo ontoldgica, tendo no plano do objeto seu ponto de partida, sobre as categorias:
trabalho, educacgdo, sociedade e crise estrutural do capital, que se coadunam na totalidade social
permitindo a apreensdo fidedigna das relagdes circunscritas no sistema sociometabolico do capital.
Passaremos agora a apresentacao dos textos.

O artigo intitulado: Trabalho, educao e sociedade na crise estrutural do capital:
consideraes introdutrias, de autoria de Maria Rafaela de Oliveira e Adele Cristina Braga Araujo
realiza uma discussdo preliminar a cerca das categorias Trabalho, Educacao, e Sociedade na conjuntura
de Crise Estrutural do Capital, concebendo que a apreensdo dessas categorias no contexto da crise do
capitalismo contemporaneo sdo fundamentais para a apreensdo do movimento que torna o complexo
educativo lucrativo para o capital.

Seguindo essa mesma dire¢ao o artigo: Trabalho, educw, sociedade e a crise estrutural do
capital: breves considerces, de 1zabelle Marques Fonteles ¢ Rosangela Ribeiro da Silva trata das
categorias trabalho, educacao, sociedade e crise estrutural do capital. Tais categorias, que estabelecem
com os demais complexos uma determinacao reciproca, sao compreendidas no escrito como basilares
para a discussdo da problematica da educag¢do dentro da concepgdo marxista. O enfoque sobre o
complexo parcial da educagdo se da na formacao docente dos pesquisadores em educa¢do no contexto

de crise estrutural do capital a partir do legado de classicos do marxismo.



Realizando uma discussdo andloga Maria Elyara Lima de Oliveira e Luis Tavora Furtado
Ribeiro, assinam o artigo: Educacgdo, trabalho e sociedade: algumas consideracoes em face do
contexto do capital em crise, que busca analisar o complexo da educacdo enquanto categoria fundada
pelo trabalho, percebendo o processo de complexificacdo porque essa passou no decorrer do processo
histérico, além de realizar a critica aos desdobramentos gestados no plano do desenvolvimento social e
humano frente a crise aguda do capital, que produz rebatimentos no cenario educacional diante do
pacote de reformas neoliberal, traduzindo os interesses do empresariado e das agéncias multilaterais
nesse campo.

Percebendo a educacdo como aliada na legitimagao e poderoso instrumento para a manutengao
da sociedade de classes, o artigo de titulo: Entre a humanizagdo do homem e o surgimento do
capitalismo. a educagdo escolar como instrumento para a manutengdo da sociedade de classes, dos
autores Francisca Valkiria Gomes de Medeiros e Cicero Antonio Maia Cavalcante, realiza uma
contundente revisdo de literatura que permite ao leitor uma visao historica dos processos de evolugio da
espécie humana, percebendo esse processo ndo apenas como bioldgico, mas social, inferindo a
importancia do complexo educativo nesse feito, pois, permite a reprodugdo do género humano. Diante
do achado sobre o papel desempenhado pelo complexo parcial da educacdo na manutengdo da
sociedade de classes, os autores apontam para a importancia de se pensar um curriculo voltado a uma
compreensao critica das contradi¢des intrinsecas ao desenvolvimento do sistema do capital e de teorias

afinadas com a luta da classe trabalhadora.

Limitando-se a analise dos entornos da educa¢do no contexto do capital em crise endémica,
Daniela Glicea Oliveira da Silva e Maria Das Dores Mendes Segundo escrevem o artigo: Os
rebatimentos da crise estrutural na formagdo dos trabalhadores: uma andlise a luz da categoria
trabalho. Buscando ir a raiz das contradigdes sociais no sistema sociometabolico do capital que
produzem desdobramentos em todos os complexos sociais € que promovem a desumaniza¢do do
homem, as autoras defendem a tese de que a formacdo destinada a classe trabalhadora na atualidade
promove rumos indesejaveis, por ndo apontar na dire¢do da libertacdo das amarras do capital e da
emancipa¢do humana. Além disso, conforme apontado, as reformas educacionais promovidas no
contexto de crise do capital tem contribuido para a agudizacio da dualidade histérica nesse setor. Esse
artigo contribui, por tanto, com a critica radical que mira na superag¢@o do modo de sociabilidade atual

por um modelo superior, para assim pensar numa formacao humana plena.
Contribuindo com a critica a formagao que se destina aos trabalhadores Neide Maria Machado

de Franga e Jos¢ Ernandi Mendes apresentam o artigo de titulo: Institutos Federais de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia: formagao omnilateral ou qualifica¢do profissional para o mercado? por meio do
qual expdem uma pormenorizada reflexdo a respeito da formagdo oportunizada aos trabalhadores na
proposta dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — IFs. A problematica levantada
pelos autores ¢ se esse modelo educacional propiciado nos IFs concretiza uma formagdo de maneira
integral ao seu publico ou trata-se de mera qualificacdo profissional voltada a atender os interesses do

mercado no contexto do capitalismo contemporaneo.
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A analise se baseia na proposta levantada por Marx da formagio omnilateral. E evidenciado
pelos autores que a proposta dos IFs acaba por consolidar na atualidade a dualidade educacional
histérica e concretiza a inversao entre trabalho e educago nas relagdes de producao capitalista, ndo
como uma relagdo potencializadora do ser, mas que, ao contrario, o esvazia. De grande atualidade e
relevancia social o artigo de titulo: 4 formacdo dos professores do PNAIC e a teoria do professor
reflexivo: o esvaziamento da prdxis como exigéncia do mercado capitalista, de Sirneto Vicente da Silva
e José Eudes Baima Bezerra permite ao leitor uma visao legitima da politica educacional que vem sendo
desenvolvida pelo Governo Federal em torno da formagdo continuada dos professores da Educagao

Basica por meio do programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa— PNAIC (2012).

Os autores realizam uma analise investigativa dos pressupostos envoltos a formag¢ao continuada
de professores, que ¢ um dos eixos principais do referido programa, asseverando que esta vem sendo
moldada, diante da politica revestida no PNAIC, que se baseia na epistemologia da pratica, por uma
orientagdo tecnicista, conforme diretrizes preestabelecidas, onde a atuacdo dos profissionais docentes €
restrita a execucdo de tarefas definidas de modo padronizado pelos gestores do programa.

Refletindo de modo similar e somando a critica da formagao continuada, mas em um contexto
historico-espacial diferente, Amancio Leandro Correa Pimentel e Antonia Solange Pinheiro Xerez no
texto de titulo Divisdo social do trabalho e formagdo docente continuada: uma reflexdo de resisténcia,
se debrugaram sobre a formacdo continuada oferecida aos professores da cidade de Crato, no Ceara,
pela Secretaria de Educagdo do Municipio, que esta subordinada a politica desenvolvida pelo Governo
Federal de modo geral. A tese levantada pelos autores € que essa formagao implica em um esvaziamento
da abrangéncia dos conhecimentos em relacdo a sociedade e a educagdo de que os professores
necessitam para uma pratica efetiva em sala de aula, nas palavras dos autores, essa formacdo, ou o que
tomamos a iniciativa de chamar de conformacéo ou deformag¢@o nos moldes dos interesses dominantes,
consiste, portanto, em um reducionismo “instrumental-didatico-pedagdgico”. Temos outro estudo de
grande folego compondo essa edi¢do da revista a respeito da formag@o continuada de professores da
Educagao Basica, enfocando, contudo, o nivel médio de ensino. 4 abordagem da categoria do trabalho
no material formativo do Pacto Nacional Pelo Fortalecimento do Ensino Médio, assinado por Lydyane
Maria Pinheiro de Lima e Maria Gilvanise de Oliveira Pontes, nos coloca a problemética da formagao
continuada dos professores do Ensino Médio como deveras urgente. Partindo de uma analise
ontoldgica, as autoras enfocam a categoria trabalho em seu uso corrente nos materiais didatico-
pedagdgicos desenvolvidos no ambito do Programa Federal Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio (2014), que sdo utilizados na formagao continuada dos professores.

Nesse intento, temos um estudo que demonstra o quao sedutores sio os discursos presentes nas
propostas do governo no que tange a formacao da classe trabalhadora. Como constatam as autoras, a
abordagem da categoria trabalho nesse material ¢ limitada, com fim a instrumentalizar a pratica dos
professores para um redesenho curricular do Ensino Médio que atenda aos atuais interesses de

reproducio da sociedade de classes.




Dando prosseguimento, o artigo Crise do capital x ensino superior brasileiro: considera¢oes
preliminares, dos autores Mirela Méximo Bezerra Silveira e Thiago Chagas Oliveira contribui com a
reflexdo critica a respeito do atual processo de mercantilizagdo, precarizacdo e sucateamento da
educagdo superior brasileira diante do agravamento da crise estrutural do capital. Com base nos tedricos
da critica marxista o artigo discute a incorpora¢ao do viés mercadologico no setor educacional, diante
dos rebatimentos da crise hodierna nesse setor, que acaba por molda-lo a légica do sistema do capital.

Em Dois projetos de educagdo e de reproducdo do ser social, de autoria de Alan Robson da
Silva e Sandra Maria Gadelha de Carvalho, a tematica discutida atende a uma compreensao histdrica da
relagdo estabelecida entre diferentes concep¢des de formacdo escolar e os diversos projetos de
sociedade e relagdes sociais definidos por estes. Compreendendo a educagdo escolar como integrando
um processo mais geral de formag¢do humana os autores expdem as intencionalidades da classe
dominante em impor um projeto de escola que visa formar individuos para uma sociedade de mercado.
Em contraposi¢do os mesmos apresentam a luta do movimento dos Trabalhadores Sem Terra, em
propor um projeto de educag@o convergente com as demandas do movimento camponés, em suma, de
reprodugdo social e histérica desse sujeito coletivo. Nessa perspectiva o presente trabalho aborda a
dissociabilidade entre educacao escolar e sociedade, inadmitindo a neutralidade da escola ante a luta de
classes na sociedade capitalista.

O artigo que encerra esta publica¢do nos presenteia com uma discussdo coerente e de suma
relevancia a respeito das lutas didrias travadas socialmente por estudantes e trabalhadores da educagao
em um contexto de precariza¢do desse setor, diante da crise estrutural do capital. Nesses termos,
Adriana Calaca de Paiva Franga e Catarina Tereza Farias de Oliveira apresentam o artigo: 4 luta como
instrumento de defesa da educagdo publica. No entendimento das autoras, a luta em defesa da educagédo
publica tem sido intensificada, sendo as greves um instrumento necessario aos trabalhadores da
Educagdo, diante dessa conjuntura, na luta por melhorias no cenario educacional. Porquanto, nas
relagdes estabelecidas pelo modo de produgdo capitalista, a dominagdo das subjetividades humanas
vem igualmente se intensificando. O cenario de crise tem, como exposto no artigo, minado as
possibilidades vislumbradas pelo setor educacional com a emancipacdo humana, restando a luta como
instrumento em defesa dessa educagdo. Seguindo a concepcdo materialista histérica-dialética de
conhecimento, tem-se aqui uma relagdo direta com o periodo historico no qual os textos da revista sdo
produzido, através de seus autores o conhecimento expressa um conjunto de intencionalidades que, em
ultima analise coadunam-se com interesses de classe, sejam elas evidentes ou ndo para os autores. As
pesquisas aqui apresentadas fazem parte do esforgo coletivo de alunos e professores em inserir-se no
bojo da luta de classes a partir de sua escrita critica e organicamente atrelada a necessidade historica da

classe trabalhadora de desvelamento do real.
Passados exatos 100 anos da primeira tentativa de constru¢do de um Estado proletario com a

Revolugdo Russade 1917, assim como do desdobramento de diversas experiéncias reais de socialismo,
soa mais uma vez estridentemente a imperativa necessidade de emancipagdo humana da barbarie

imposta pela sociedade de classes.
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Diante do atual contexto historico se faz necessario relembrar aqueles que estdo de diretamente ligados
a producdo do conhecimento que se até agora “Os filosofos apenas interpretaram o mundo
diferentemente, importa é transforma-lo” (11* Tese sobre Feuerbach). Se ndo se pode separar o escritor
do mundo em que este vive, sdo muito claras para alunos e professores do MAIE, que
resistententemente cumpre o papel de formar mestres em educagdo e ensino no interior do Estado do
Ceara, capazes de compreender e agir criticamente no mundo no mundo em que vivem, as implicacdes
da sociedade capitalista no ambiente escolar. S Nao € menos certo que nos ultimos anos a desigualdade
social alcancou niveis jamais registrados. Em 2016 o relatorio publicado pela ONG inglesa Oxfan
registrou que 1% das pessoas mais ricas da humanidade detém mais riqueza que as outras 99%. Tal
concentracgao so foi possivel a custa do sacrificio e da exploracao de grande parte da populagao global.

Focos de barbarie se alastram por todo o mundo. A humanidade adentrou ao século XXI com
mais de 1 bilhdo de favelados em todo o mundo. Em paises menos desenvolvidos os favelados
constituem cerca de 78% da populagdo urbana. O Brasil, por exemplo, adentrou ao novo século com
36,6% de sua populacdo (51,7 milhdes) sob a condi¢do de favelados (DAVIS, 2006. p. 34). A tragédia
humanitéria ressoa em todo o mundo. Segundo a Organizagao das Nag¢des Unidas — ONU, o namero de
refugiados de guerra supera atualmente a marca dos 65 milhdes de pessoas. Em 2016 foram registradas
4.600 mortes no Mar Mediterraneo de refugiados da fome, conforme dados da Organizagdo
Internacional para Imigracao (OIM).

No Brasil, os 10% mais ricos da populagdo detém mais da metade de toda a riqueza do pais, tal
marca tem se agravado com as medidas de corte de direitos sociais impostas pelo Governo do presidente
Michel Temer, privatizagdes, congelamento de gastos com servigos basicos como saude, seguranga e
educagdo, concessao de terras habitadas por populagdes indigenas, quilombolas e camponesas, reforma
trabalhista, previdenciaria e educacional, além dos cortes maci¢os de investimentos em programas
sociais, sdo algumas das medidas adotadas pela classe dominante brasileira como forma de
expropriagdo das geragdes atuais e futuras da classe trabalhadora. Medidas que ja se fazem responsaveis
pelo aumento da pobreza no pais, elevacao nos indices de violéncia no campo e na cidade, superlotacao
em hospitais e postos de saude, escolas sucateadas e sem incentivo e de extrema perseguicao a atividade
docente.

Nesse sentido, reconhecendo a necessidade histdrica de superagao da sociedade capitalista, os
alunos e professores que participam dessa publicagdo optaram por tornar sua atuacao profissional e sua
producao intelectual em extensao de sua militancia politica e social. Se a histéria ¢ um anjo com os olhos
voltados para traz como disse Walter Benjamim, o esfor¢o aqui contido, seus sucessos e suas agruras,
busca ir ao encontro da for¢a revolucionaria de mulheres e homens que inconformados com a injustiga
social optaram por tornar suas vidas em expressao de inconformagao, resisténcia e luta.

Ao leitor um prévio agradecimento se faz necessario pela decisdo e coragem de adentrar as
reflexdes aqui expressas, assim como o convite a somar-se aos que resistem e lutam. Quase 170 anos do
Manifesto Comunista, ainda ecoa nos anais da histéria humana a conclamacao e a necessidade de uniao

dos trabalhadores do mundo inteiro.

Daniela Glicea Oliveira da Silva
Alan Robson da Silva
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TRABALHO, EDUCACAO E SOCIEDADE NA CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL:
CONSIDERACOES INTRODUTORIAS
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Adele Cristina Braga Araiijo’*

RESUMO

Esta investigacdo almeja discorrer sobre algumas categorias que consideramos basilares acerca da
problematica da educacdo dentro da concepgao marxista: Trabalho, Educacdo, Sociedade e a Crise
Estrutural do Capital. Optamos por uma pesquisa teorico-bibliografica, dialogando com alguns dos
principais autores que debatem a tematica em questao como: Lima, Jimenez, Leontiev, Moraes, Santos,
dentre outros autores que colaboraram para o enriquecimento do didlogo. Para a elaboragdo do
conhecimento utilizamos o materialismo histoérico dialético, buscando estabelecer a compreensao do
legado marxiano. Por este prisma, os resultados até aqui obtidos mostram o quanto este trabalho pode
vir a ser valioso para um debate critico acerca do complexo da educagdo em tempos de crise do
capitalismo contemporaneo.

Palavras-chave: Trabalho. Educacdo. Crise Estrutural do Capital.
ABSTRACT

This research aims to discuss about some categories that we consider essential on the problem of the
education in the Marxist conception: Work, Education, Society and Structural Crisis of Capital. We
opted for a theoretical-bibliographic research, based on the thoughts of some authors who debate the
theme in question as: Lima, Jimenez, Leontiev, Moraes, Santos among other authors who collaborated
to the enrichment of this research. For the elaboration of the knowledge we use dialectical historical
metarialism, seekink to estabilish the understanding of the Marxian legacy. From this point of view, the
results obtained so far show how this work can be valuable for a critical debate about the education
complex in times of crisis of contemporary capitalism.
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Esse estudo trata-se de uma investigacdo em fase inicial que tem o propdsito de discutir
sobre a problematica da educagdo e alguns dos complexos basilares que a circunscrevem. Dessa forma,
nos amparamos no materialismo historico dialético descrito por Marx em O capital. Acreditamos que
esse método busca compreender as mudangas do mundo a partir da realidade material, utilizando a
dialética para alcancgar o conhecimento mais abrangente. A dialética em uma concepg¢ao materialista

busca conceber as transformag¢des e mudancas a partir da realidade em que aconteceram.

Portanto, procuramos nos debrucar pelas principais categorias que discutem sobre a
tematica abordada. Sao elas: Trabalho, Educacdo, Sociedade e Crise Estrutural do Capital. Assim,
traremos um panorama de contribui¢des de autores renomados que se apropriam dessa discussao e nos

estimulam a refletir com criticidade os complexos supracitados.

A principio, abordamos os complexos Trabalho e Educagdo, trazendo o trabalho como
categoria fundante do ser social, pois, julgamos que esse complexo é a “[...] Gnica categoria que faz a
mediagcdo entre os homens e a natureza. Todo processo histérico se desenvolve a partir desse
fundamento” (TONET, 2009, p. 4). Entdo, ¢ a partir do trabalho que surge a categoria da educacao,
complexo que iremos abordar no debate, além de destacarmos algumas das suas particularidades e
principalmente o seu duplo sentido: educagao lato e educacao estrito.

Adiante, adentramos nos complexos sociedade e Crise Estrutural do Capital. Crise esta
que atinge todas as esferas sociais, principalmente na area educacional, tanto em seu sentido lato,
como em seu sentido estrito. O capitalismo encontrou na educa¢do uma grande fonte de lucro. Para
conseguir intensificar a lucratividade do capital, a burguesia retira da educag@o os poucos recursos

que o sdo destinados e afeta negativamente a classe dos trabalhadores.

2. TRABALHO E EDUCACAO

O trabalho em seu sentido ontologico ¢ a categoria fundante de toda a praxis social; € a
funcdo social do trabalho que o diferencia de todas as outras atividades humanas, além de ser o trabalho
o fundador do ser social “sem, contudo, esgota-lo” (LIMA; IMENEZ, 2011, p. 02). A natureza ¢ a base
para a reproducgdo dos seres humanos. Dessa forma, podemos asseverar que € pelo trabalho que se
fundam os outros complexos, como a educagdo, o direito, a religido, dentre outros. Todas essas
categorias sdo geridas a partir do trabalho e possuem uma vinculacdo ontoldgica com relagao a este e,
paralelamente a isso, possuem uma respectiva autonomia, ligada diretamente a ontologia (estudo do
ser) do trabalho.

A esse respeito, no momento em que o homem se reconhece como criador, como um ser
natural que pode transformar a natureza e elaborar sua propria vivéncia, ele se desvincula da natureza e
passa a organizar sua propria existéncia. Como salienta Leontiev (s/a) “[...] o homem ¢ considerado
como um ser a parte, qualitativamente diferente dos outros animais” (p. 279). Podemos dizer, entdo, que
o trabalho diferencia os seres humanos dos outros animais. Sendo assim, o homem se difere por ser o

unico ser vivo que ndo ¢ inteiramente bioldgico.
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[...] ohomem ndo nasce homem; ao contrario dos animais, 0 homem nio nasce “sabendo” o que
deve fazer para dar continuidade a sua existéncia e a da espécie, ele, entdo, aprende a ser
homem com os outros homens que estdo de posse do patrimonio humano, ou seja, “das
propriedades e aptiddes historicamente formadas da espécie humana” (LEONTIEYV, 2004,
apud MORAES et al,2013,p. 103).

Baseado nessas premissas percebemos que na vivéncia primitiva, o homem evolui
lentamente e passa a desenvolver instrumentos para sua sobrevivéncia e também para satisfazer suas
necessidades bésicas e a partir dai comega a aperfei¢oa-lo e coloca-lo em uma forma cada vez mais
complexa e de melhor manuseio para facilitar a realizagdo de uma determinada atividade. Conseguinte
aisso, ocorre a apuragao dos sentidos — o ser humano passar a andar ereto, o queixo diminui, o polegar
se verga, ou seja, os sentidos tornam-se apropriados ao homem. Isso mostra que o homem passa pelo
processo de hominizagdo (evolucdo) para humanizacio (desenvolvimento). Para tanto, Tuleski et a/

(2013, p. 284) ressalvam que:

Ao criar processos e meios para retirar da natureza a sua sobrevivéncia, ele cria sua propria
humanidade ¢ humaniza a natureza. O homem, diferentemente dos animais, ndo repassa as
novas geracdes apenas as marcas genéticas, mas, pelas mediacdes estabelecidas, repassa
também experiéncias e produtos, para dar continuidade ao processo civilizatério. Ele é, pois, ao
mesmo tempo sujeito e objeto das relagdes sociais que cria e reproduz; sendo produto da
sociedade, ¢ também quem a produz. Ser criador e criatura (produto) constitui uma relagio
dialética e historica. Enfim, cada processo adquirido pelo homem significou, assim, um avango
no dominio da propria natureza.

A esse respeito, podemos destacar que a hominizacdo € o processo de evolucdo do ser
humano, processo esse que pode retroceder e a humaniza¢do ¢ um desenvolvimento que possui
continuidade. Um exemplo bastante atual para esse retrocesso dos homens esta relacionado a postura
dos individuos. Na época primitiva, os homens andavam com as maos encostadas no chao e aos poucos
conquistaram a postura ereta, € hoje, percebemos as pessoas andando mais curvadas. Dessa forma, fica
visivel que o processo de evolugdo pode retroceder.

Desse modo, para prosseguirmos com a investigacdo de outras categorias, necessitamos
deste ponta pé inicial para compreender o trabalho, considerando-o primordial para o ser social.
Acreditamos, que nos limites do nosso estudo, tenhamos abordado os principais aspectos desta
categoria para que possamos seguir na analise do complexo da educagao.

A Educagdo ¢ uma categoria fundada pelo trabalho “como os demais complexos sociais,
estabelece com ele uma relacdo de dependéncia ontolégica’e autonomia relativa” (LIMA; JIMENEZ,
2011, p. 6). A educacio possui um lugar de destaque no processo de desenvolvimento do ser social. E
por ela que o homem adquire particularidades indispensaveis e componentes culturais primordiais para

o seu desenvolvimento.

Para Lukacs (1979 apud LIMA; JIMENEZ) a dependéncia ontologica esta respaldada, no fato que “o trabalho ¢ antes de
mais nada, em termos genéticos o ponto de partida da humanizacado do homem, do refinamento das suas faculdades, processo
do qual ndo se deve esquecer o dominio sobre si mesmo. Além do mais, o trabalho se apresenta, por um longo tempo, como o
unico ambito desse desenvolvimento; todas as demais formas de atividade do homem, ligadas aos diversos valores, s6 se
podem apresentar como autdnomas depois que o trabalho atinge um nivel relativamente elevado.” (p. 78)
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Segundo Lima e Jimenez (2011) o trabalho por ser a categoria fundante, é privilegiada
ontologicamente em relacdo as outras categorias. Ou seja, os outros complexos “[...] s6 podem ser
produzidos no ambito da sociabilidade ja construida, em cujo cerne a totalidade social expressa o
momento predominante” (p. 6). Sendo assim, os complexos sociais s6 atingem a autonomia em um
contexto crescente sociabilizado pelo progresso do trabalho. Porém, essa autonomia nao se configura
por completo. Ela permanece relativa, precisamente por sua dependéncia ontoldgica que se sustenta na
sua relacdo com o trabalho. Entdo, a autonomia que esses complexos possuem se da na efetivagao de
suas fungdes especificas, que se diferem da relagdo entre homem e natureza, e assumem caracteristicas
particulares que os diferenciam do trabalho.

Desse modo, prosseguiremos a discussdo apoderando-se dos dois modelos de educacdo
existentes, denominados: educacdo /ato e educagdo estrito. Podemos considerar a /ato como uma
educagdo popular, desenvolvida nas comunidades, que traz a cultura dos individuos da antiguidade para
as novas geragoes e a estrito ¢ a educagao sistematizada, dentro da escola ou institui¢des, que surge pela
implicacdo do trabalho e pela divisao de classes e ¢ influenciada pelos interesses dessas classes,
sobretudo, a classe dominante no bojo da sociedade capitalista.

Com uma linguagem mais precisa, nos baseando em Lima e Jimenez (2011), podemos
considerar que a educacdo em seu sentido /ato possui uma semelhanga com a linguagem, por ambos
serem complexos universais que aparecem em todas as formas de sociabilidade humana. Nas palavras

das autoras:

A educagdo ¢ imprescindivel em todos os modos de organizagdo social porque sua fungdo
consiste em articular o singular ao genérico, reproduzindo no individuo as objetivacdes
produzidas ao longo do desenvolvimento do género humano e, com isso, possibilitando a
continuidade do ser social. [...] a educagdo surge para desempenhar essa fungdo
imprescindivel: através dela, cada individuo singular se apropria das objetivacdes que
constituem os tragos da sociabilidade, as caracteristicas humano-genéricas produzidas pelos
proprios homens. (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 11)

4

E preciso salientar que as autoras supracitadas alertam que mesmo a linguagem e a
educagdo sendo complexos universais, ndo quer dizer que sejam iguais, pelo contrario, elas possuem
aspectos e particularidades diferentes que precisam ser levados em consideragdo. A linguagem tem a
“[...] capacidade de mediar tanto o intercAmbio entre homem e natureza, quanto as relagdes dos homens
entre si. A educacdo [...] se articula apenas com a praxis social, com relagdo entre os homens”. (LIMA;
JIMENEZ,2011,p.12)

Ainda com base em Lima e Jimenez (2011), partimos agora para a educag@o em seu sentido
estrito, sendo esta, fruto do processo de complexificagio do trabalho. Ou seja, a partir do momento em
que surgem a divisdo social do trabalho e o prosseguimento da evolugdo desse processo, ocorre o
aparecimento das profissdes. Contudo, a transmissdo dos conhecimentos sdo destinados a um
determinado fim, ou seja, o processo de educag@o ndo ocorre mais de forma espontanea, passa a ser

orientada para uma formagao especifica que atenda a demanda do mercado de trabalho.
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Assim como a educagdo em seu sentido /afo se assemelha com a linguagem, a educagédo

estrita presume a categoria do direito. Ela surge para atender “interesses particulares e ndo universais”
(LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 14). A diferenca que se faz primordial entre esses dois modelos de
educagdo delineados no decorrer do debate, € que a lato consiste em um carater universal e a estrito
possui sua dependéncia na divisdo de classes.

Com a Revolugao Burguesa, esses dois modelos de educagao citados acima formulam uma
nova divisdo denominada: Educacao propedéutica e Educagao profissionalizante. Ambas possuem um
publico e objetivos diferentes. A propedé€utica € voltada para uma formagao de cunho geral, intelectual;
aoutra ¢ voltada para o mercado de trabalho, e o ptiblico alvo € a classe trabalhadora. Assim, a sociedade
se divide entre os pensantes (a burguesia) e os que trabalham e obedecem, em outras palavras, os que
vao dd manuten¢do a miséria do capital.

Baseado nisso, a educacdo retroalimenta o trabalho e ¢ retroalimentada por ele, em um
momento preponderante que ndo determina-o. Para tanto, existe uma dependéncia relativa que ¢ uma
categoria da educacdo, que possui uma estreita relagdo com o trabalho. Sendo assim, podemos destacar
arelacdo da educacdo com o trabalho. A educagdo possui uma dependéncia relativa, que nao € absoluta,
elando independe completamente.

Ainda podemos destacar a retroprocidade dialética: a educacdo ¢ fundada pelo trabalho,
que por sua vez se constitui como complexo sistematico. A educacdo retroalimenta os elementos do
trabalho. Podemos salientar, que tanto a educagao /ato como a estrito pertence a autonomia relativa e a
retroprocidade dialética, porém, a sistematizada ¢ mais problematica porque ela ¢ intencionalmente
vinculada ao trabalho, e no final pode contribuir com a emancipacdo humana da possibilidade, e ndo da
esperanga.

Para concluir esse debate em torno do trabalho e educacao, nos faz necessario percorrer
sobre mais duas categorias fundamentais para o entendimento da problematica da educagao, sendo elas:

sociedade, e a crise estrutural do capital. Ambas estao relacionadas com o trabalho e com a educagao.
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3. SOCIEDADE E A CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL

Durante a histéria da humanidade foram estruturados alguns modos de producdo, que no
decorrer do tempo estiveram se modificando em busca de um aperfeicoamento. Os modos de produgao
que ja existiram s@0: o primitivo (canibal), escravismo (trabalho escravo), feudalismo (servil), e por fim
onosso modo de produgdo vigente, o capitalismo (“livre”, assalariado).

Conforme Moraes ef al (2013) existiu um tempo em que a luta do homem contra a natureza
era extremamente desigual. Na batalha pela sobrevivéncia, com o trabalho, o homem passa a produzir
mais do que o necessario para sua existéncia, e criam ferramentas que vao se aprimorando e

transformando-se em armas e assim, surge a possibilidade de apoderamento do trabalho alheio.

Com a apropriagdo do trabalho alheio, instaura-se, entdo, a propriedade privada dos meios de
producdo. Os grupos (clas, tribos) mais fortes, mais produtivos, mais bem armados comecaram
a dominar os mais fracos. Como resultado a escravatura foi se estabelecendo e fazendo
reformas substanciais na forma de produg¢@o de vida, transformando a primitiva sociedade sem
classes numa nova forma de organizacao social dividida em duas classes: o senhor e o escravo.
Nasce a exploragdo do homem pelo homem sob 0 modo de produgao escravista, o qual impera
durante a [dade Antiga. (MORAES et al, 2013, p. 96)

Com a decadéncia do escravismo, surge o modo de produgdo feudal que vigora na Idade
Média. No feudalismo, ainda permanece a exploracio do homem pelo homem. Nesse modo de
producdo, podemos destacar a classe dos latifundidrios representada pela nobreza e o clero versus a
classe dos servos (camponeses). Durante esse periodo se destaca o trabalho artesanal e urbano.

Posteriormente, Moraes et al (2013) asseveram que com o desenvolvimento do comercio e
das atividades em seu entorno criam-se novas necessidades e possibilidades, tais como: “artesanato,
corporagdes de oficios, crescimento da atividade mercantil, acumulagdo de capital que passou a ser
investido na produgao, originando, assim, a industria — esse processo determina a faléncia do modo de
producao feudal”. (p. 99)

Entdo, os homens iniciam a era moderna alicer¢ada pela industria e a cidade. Segundo
Moraes et al (2013, p. 99) “a sociedade deixa de se organizar segundo o direito natural e passa a se
organizar através de um direito estabelecido formalmente: contrato social”. Para marcar a histéria, os
homens passam a ser “livres e iguais”. Contudo, o principal elemento para a producao da vida — meios
de producdo, ¢ a forga de trabalho, permanecendo ainda, a divisao de classes entre os capitalistas e os
trabalhadores, s6 que desta vez em uma formalidade mascarada, ou seja, os trabalhadores sdo

explorados, vendem sua forca de trabalho e acreditam que s@o possuidores da sua liberdade e igualdade.

* Concordamos com Tonet (2009) quando ele afirma que “[...] tudo é radicalmente historico e social, isto ¢, que
nenhuma forma de sociabilidade é imutavel, o que significa que a divisdo da sociedade em classes sociais ndo
¢, de modo nenhum, a forma definitiva de sociedade.” (p. 5)
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Em suma, todos os modos de produg¢ao que fazem parte da historia da humanidade possuem
sua base na exploracdo do homem pelo homem, ou seja, a classe trabalhadora desde sempre ¢ exploradas,
permanecendo até os dias atuais. Para dar prosseguimento a discussao, adentremos agora no debate
sobre a crise estrutural do capitali assim denominada por Mészaros.

Para M¢észéaros (2009), o século XX ficou marcado por inumeras crises do sistema
capitalista. A crise estrutural do capital, ainda nas palavras do autor, estd destinada a se agravar de tal
forma que nao atinge apenas a esfera economica, mas também a todas as dimensdes que compdem a
vida social, como: politica, educag¢ado, natureza, etc. Filho e Segundo (s/a) asseveram que a referida crise
afeta profundamente todos os complexos sociais, que possua ligacdo ou ndo com o estopim ou a causa
do problema em sua aparéncia fenoménica.

O principal objetivo do capital € a sua auto reprodugdo, em que tudo deve subordinar-se
absolutamente, ou seja, a natureza e todas as necessidades basicas e aspiragdes humanas se submetem
paraareproducao desse sistema. Para Paniago (2012) “O capital s6 € capital enquanto mantém ativa sua
capacidade de auto reprodugdo, e esta sd se torna possivel ao transformar valor em novo valor

cc

objetivando —que ““'se distingue de um valor de uso apenas por se multiplicar constantemente' ”. (p. 45)
O destaque do valor de uso pelo valor de troca para o capital fica cada vez mais visivel nas

palavras de Paiva (2016), segundo a autora:

[...] todas as coisas e relagdes sociais se convertem em mercadoria e esta por sua vez se
autonomiza e torna-se algo externo a subjetividade que a objetivou. Nessa dire¢do, torna-se
imprescindivel compreendermos os fundamentos filoséficos-econdmicos da sociedade das
mercadorias fundada a partir a subsungao do trabalho pelo capital, do valor de uso pelo valor de
troca. (p. 1)

Segundo Mészéros (2009), a crise estrutural ndo possui uma origem por si sé de forma
misteriosa, ela consiste dentro de trés dimensdes basilares: produgdo, consumo e circulagdo. Se essas
trés dimensdes estiverem em um bom funcionamento, ndo ha crise estrutural. E importante destacar,
que isso ndo anula outros tipos de crises, como por exemplo a ciclica. Ou seja, s6 podemos considerar
crise estrutural quando as trés dimensdes forem afetadas.

Portanto, a producao capitalista se desenvolve a partir da acumulacdo de capital, que se da
pela exploragdo dos trabalhadores e se materializa na mais valia que consequentemente a isso,
intensifica a destruicdo da natureza, o alto indice de desemprego, a precarizagdo do trabalho, € o

aumento constante da pobreza. Atingindo inclusive a esfera da educagdo, tanto em seu sentido latg

COmo ho estrito.

v

Os individuos aparecem como iguais proprietarios de mercadorias (capitalista/proprietdrio dos meios de produgao e
trabalhador/proprietario da forca de trabalho), portanto livres para comprar e vender suas mercadorias entre si, regidos "=
apenas por seus interesses particulares. No entanto, a classe trabalhadora nem efetivamente é proprietaria de sua forga de
trabalho, porque ndo tem o direito de decidir ndo vende-la, nem por que preco vendé-la ao capitalista, sob o imperativo de
morrer de fome, por exemplo. (MORAES et al, 2013, p. 100)

6 O capital antecede o capitalismo (porque no escravismo e feudalismo ja existia o valor de troca) e pode ser posterior.
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Filho e Segundo (s/a) relatam que para o enfrentamento da crise surge o neoliberalismo,
considerado “[...] uma nova ordem econdmica, como uma reagao da classe dominante, sob o aparato da
ideologia burguesa conservadora.” (p. 4). Bertoldo (apud FILHO; SEGUNDO, s/a) aponta que esse
sistema apresenta trés possibilidades para sair da crise, sendo elas: a financeirizag¢do do capital na forma
de modificagdo do capital especulativo; uma reestruturacdo no processo de trabalho afetando
diretamente os direitos da classe trabalhadora; e por fim, a conversao do patrimonio publico em privado.

Essas possibilidades disponibilizadas pelo neoliberalismo, convém apenas aos interesses
do capital: utilizando medidas econdmicas, retirando da classe trabalhadora os minimos direitos,
removendo as condi¢des basicas do trabalhador e proporcionando mais acumulo de riqueza e lucro para
o capital. Nao ¢ a toa que Santos (s/a) destaca que o neoliberalismo juntamente com a globalizagao sao
possuintes de uma pretensdo de serem “[...] os dois pilares hegemonicos capazes de solucionar os
problemas dos povos, principalmente, daqueles que vivem nos paises ditos periféricos” (p. 1). Pela
logica que o neoliberalismo apresenta, € nitido que eles precisam utilizar esse discurso frauduloso. Ora,
ele surge para colaborar com a obten¢do de lucro do capital e ndo tem a intengdo de amenizar os
problemas da populacgdo. Para Chico de Oliveira (apud SANTOS, s/a, p. 3) “[...] no plano politico ndo
alcancou a solu¢do dos problemas mais graves da populagdo, ao contrario, em varios aspectos, os fez
piorar”.

Santos (2012) nos alerta que a burguesia prega que na modernidade o homem dispde de trés
pilares: liberdade, igualdade e fraternidade. No entanto, utilizando as palavras do autor, a historia “nao
confirma a existéncia de algum ser humano desfrutador desses trés vértices, nos quais, segundo os seus

elaboradores, seria guiada a nova sociedade e para qual ela se ajustaria.” (p. 15)

Na realidade, esses pilares ndo saem do papel, isso fica visivel quando nos deparamos com
criangas fora da escola e pedindo esmola na rua, limpando para-brisas ou vendendo balas nos sinais.
Que igualdade ¢ essa? Enquanto uns desfrutam das comidas mais caras, outros fazem apenas uma
refei¢do ao dia, ou pior, ndo tem o que comer. A realidade é cruel, o capital compactua com a destruigado
do individuo, da natureza, da humanidade, ou seja, do ser social.

Seguindo com o debate sobre a crise estrutural do capital, podemos perceber que essa crise
afeta todos os setores sociais, inclusive a educagdo. Podemos percebé-la com os cortes cada vez maiores
das verbas destinadas a educagdo; o aumento de privatizacdo das escolas, principalmente o ensino
superior, atingindo até a pos-graduacdo, proporcionando cursos com um nivel baixissimo; e a
diminuicdo das bolsas destinadas aos estudantes, principalmente das licenciaturas. A burguesia
encontrou na educag¢do a lucratividade para o capital, e com esses interesses mascarados, 0s
empresarios comegaram a se “preocupar’ com a educagdo e formulam projetos ou programas que

destinam o conhecimento apenas para preencher a demanda do capital.

Apresenta-se como um conjunto de medidas politicas, econdmicas e sociais que visam tirar o capitalismo da
crise e criar as condi¢des necessarias para a recuperagdo da lucratividade da ordem global do capital. Essas
mesmas medidas realizam objetos diversos, a depender de quais interesses de classe procuram proteger. De
um lado, observa-se uma série de medidas voltadas para a recuperagdo do lucro dos capitalistas, e de outro,
como a contrapartida necessaria a situac¢ao de crise da lucratividade, imposi¢des restritivas e autoritarias
sobre a classe trabalhadora, cujo resultado é a degradagdo da sua qualidade de vida e de trabalho. (PANIAGO
apud FILHO; SEGUNDO, s/a, p. 44)



Para Mészaros (2009), o aprofundamento da concentrag@o de renda e niveis altissimos de
desemprego; as deficiéncias graves na area educacional, referentes ao aumento das taxas de repeténcia,
evasdo, ¢ analfabetismo; a desvalorizacdo e o baixo salario dos professores; dentre outros fatores,
implicam no desenvolvimento da sociedade. Podemos pensar no motivo para tamanho descaso com a
educagdo, ja que esta é considerada a escapatdria para tudo de maléfico que o capital proporciona a
sociedade. Ou seja, ¢ colocada na educacdo a solucdo para todos os problemas proporcionados pela
crise estrutural do capital.

Entao, € o capital que determina o nivel de educagdo destinado a cada classe, adequando as
suas exigéncias e demandas. O que € exigido para a classe trabalhadora na atualidade, € ser possuidor de
quatro competéncias: aprender a ser, conhecer, viver e fazer. Ou seja, o individuo precisa possuir eixos
essenciais para obedecer a organizacao do capital, ndo podendo obter conhecimentos que o faga sair da
condi¢cdo de homem inteiro para homem inteiramente (ser homem inteiramente ¢ uma ameaga para o
capital). Na realidade, ¢ atemorizante para o capital que os trabalhadores sejam pensadores criticos e
que se rebelem para as injusticas € a desigualdade social provocada pelo sistema. Referente a essa
discussao, concordamos com Duarte (2009) quando ele assevera que “As classes dominantes precisam
manter parte da populagdo presa a ideia de que nao existe outro caminho para a humanidade a ndo ser o

datotal adaptacdo as regras impostas pelo mercado mundializado.” (p. 74).
4. NOTAS CONCLUSIVAS

Os complexos discutidos nesse trabalho, mesmo que em fase inicial, nos ajudam a
compreender um pouco mais sobre a problematica da educagao, principalmente no que remete o seu
papel diante da crise estrutural do capital. E importante sermos possuidores desses conhecimentos aqui
compartilhados. Sdo eles que nos fazem sair dos eixos destinados aos trabalhadores e irmos além, em
busca de caminhos que nos levem a discussoes criticas e reflexivas, que nos possibilite sair dos moldes
que o mercado insiste em nos inserir constantemente.

Durante essa investigacdo pudemos perceber o quanto o trabalho em seu sentido ontolégico
e a educacdo sdo afetados pela crise estrutural do capital. O trabalho ndo € visto pela sociedade como a
categoria fundante, que cria o ser social, € visto apenas como um trabalho assalariado, que o individuo ¢
obrigado a fazer apenas para se sustentar. A educagdo, além de ser uma das principais fontes de lucro
para os capitalistas, € responsabilizada pela mudanca de uma sociedade dividida em classes, sendo que,
nao ¢ somente através da educacdo que vamos conseguir uma sociedade mais justa. O problema deve
ser tratado pela raiz, com a mudanga desse modo de producao vigente, o capitalismo.

Podemos destacar as dificuldades do ensino superior, principalmente da pds-graduacao,
que apresenta uma crescente diminui¢do de vagas, cortes de bolsas, principalmente nas areas afins a
educacio. Além disso, ainda podemos ter em breve a privatizacio completa da p6s-graduacio. E por
esses, dentre inimeros motivos que ¢ importante refletir sobre a educacao no contexto do capitalismo,
esse sistema cruel e mascarado, que gera o fetiche. Devemos sim, pensar sobre a nossa profissao e a
nossa atuagao como profissionais que transmitem o conhecimento, pois sdo esses debates que nos dao a
possibilidade de encontrar um caminho, quando, muitas vezes, nos desesperamos e nao encontramos
dentro dessa realidade falseada, repleta de interesses e que nos culpabiliza por todos os problemas e

fracassos escolares.
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Para concluir, gostariamos de refletir sobre as palavras de Marx:

Os homens fazem a sua propria historia; contudo, ndo a fazem de livre e espontanea vontade,
pois nao sao eles que escolhem as circunstancias sob as quais ela ¢é feita, mas estas lhes foram
transmitidas assim como encontraram. A tradi¢do de todas as gera¢des passadas é como um
pesadelo que comprime o cérebro dos vivos. (MARX, apud MENDES, s/a)

E importante perceber e destacar que mesmo com as dificuldades e barreiras colocadas de
proposito pelo sistema capitalista, cursar uma po6s-graduacido em Educag@o, com um viés marxista, € no
interior do Ceard ¢ uma conquista sem tamanho, e também um privilégio que infelizmente, ¢ para
poucos felizardos. Mas, a luta continua, e é por esse motivo que devemos desfrutar dessa formacao e
tentar a0 maximo compreender essa realidade objetiva e dessa forma percorrermos os caminhos das

possibilidades e lutar por outro tipo de educagio para conquistarmos outro tipo de sociedade.
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TRABALHO, EDUCACAO, SOCIEDADE E A CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL:
BREVES CONSIDERACOES'

Izabelle Marques Fonteles®
Rosangela Ribeiro da Silva®

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal discorrer sobre quatro categorias basilares dentro da problematica da
educacgdo na perspectiva marxista: Trabalho, Educago, Sociedade e a Crise Estrutural do Capital. Trata-se de
uma pesquisa tedrico-bibliografica, dialogando com alguns dos principais autores que debatem a tematica da
educacdo sob esta perspectiva. Para a elaboracdo do conhecimento, utilizamos o materialismo histdrico dialético,
que busca estabelecer a compreensao do legado marxiano, que no se limita na perspectiva gnosioldgica, mas
articula totalidade, objetividade/subjetividade e historicidade a préxis. Discutiremos a formagao dos
pesquisadores em educacdo no contexto de crise estrutural do capital a partir do legado de classicos do marxismo,
como o proprio Marx; Georg Lukacs (2013), que trata do trabalho e a ontologia do ser social; Bogdan
Suchodolski (2002) com a discussdo sobre a Pedagogia da Esséncia e da Existéncia; e contemporaneos como
Meészaros (2000) e o debate sobre a Crise Estrutural do Capital, dentre outros autores como Tonet (2009),
Jimenez e Lima (2011) Santos (2009), que colaboram para o enriquecimento do dialogo sobre a formagao do

homem.
PALAVRAS-CHAVE: Trabalho. Educa¢do. Formacgao de Pesquisadores.

ABSTRACT

This work has as main objective to discuss four basic categories within the problematic of education in the
Marxist perspective: Labor, Education, Society and the Structural Crisis of Capital. It is a theoretical-
bibliographical research, dialoguing with some of the main authors who discuss the theme of education from this
perspective. For the elaboration of knowledge, we use dialectical historical materialism, which seeks to establish
the understanding of the Marxian legacy, which is not limited in the gnosiological perspective, but articulates
totality, objectivity/subjectivity, and historicity to praxis. We will discuss the formation of researchers in
education in the context of the structural crisis of capital from the legacy of classics of Marxism, such as Marx
himself; Georg Lukécs (2013), which deals with work and the ontology of social being; Bogdan Suchodolski
(2002) with the discussion on the Pedagogy of the Essence and the Existence; And contemporaries such as
Meészaros (2000) and the debate on the Structural Crisis of Capital, among others such as Tonet (2009), Jimenez

and Lima (2011) Santos (2009), who collaborate to enrich dialogue about the formation of man.
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1. INTRODUCAO

O artigo em tela trata-se de uma investigacdo em fase inicial, que tem a inten¢do de debater sobre a
problematica da educagdo e os principais complexos que a circunscrevem. Dessa forma, amparamo-nos no
materialismo histdrico dialético descrito por Marx em O capital, pois acreditamos que esse método seja a melhor
forma de compreender o real. Concordamos com Tonet (2009) quando ele assevera que “[...] para compreender a
realidade ndo podemos nem partir e nem permanecer no mundo das ideias. E preciso fazer uma conexao do objeto
com arealidade objetiva” (TONET, 2009, p. 4).

Desse modo, buscamos nos debrucar pelas basilares categorias que discutem sobre a temadtica
abordada. Na esteira deste conhecimento através de uma abordagem dialética entre esse conjunto de saberes -
Trabalho, Educagdo, Sociedade e Crise Estrutural do Capital, trazemos a tona contribui¢des de autores
renomados que se apropriam dessa discussdo e¢ nos estimulam a refletir com criticidade os complexos
supracitados.

Assim, no primeiro momento, abordamos os aspectos relacionados a dialética trabalho-educagao,

tendo como pontos principais a discussao sobre o trabalho como categoria fundante do ser social, pois,

“somente o trabalho tem, como sua esséncia ontoldgica, um claro carater de transicdo: ele ¢
essencialmente, uma inter-relacdo entre homem (sociedade) e natureza, tanto inorganica
(ferramenta, matéria-prima, objeto do trabalho etc.) como orgénica, inter-relagdo que pode
figurar em pontos determinados da cadeia a que nos referimos, mas antes de tudo assinala a
transi¢@o, no homem que trabalha, do ser meramente bioldgico ao ser social” (LUKACS, 2013,
p.-44).

Dito de outra forma, o trabalho € “[...] unica categoria que faz a mediac¢do entre os homens ¢ a
natureza. Todo processo historico se desenvolve a partir desse fundamento” (TONET, 2009, p. 4). Sendo assim,
trataremos de um dos complexos criados pelo trabalho para a sistematizagdo do conhecimento acumulado pelo
conjunto da humanidade, qual seja a educacdo, enquanto problematica dentro do pensamento pedagdgico. As
discussdes sobre a educagio foram norteadas pelos conceitos de Omnilateralidade e Politecnia, de Pedagogia da
Esséncia e da Existéncia e do conceito de educagdo em seu sentido Lato e Estrito.

Posteriormente, adentramos na tematica sobre a Crise Estrutural do Capital, que tem provocado
crise em todas as areas da sociedade, inclusive, para efeito desde estudo, na esfera educacional, tanto em seu

sentido lato, como em seu sentido estrito. Por ultimo, seguimos com uma critica sobre a formagdo dos

profissionais da educagao e dos pesquisadores em inicio de carreira.




1. TRABALHO COMO CATEGORIA FUNDANTE DO SER SOCIAL

Inicialmente, faremos uma breve explanagdo sobre as bases do ser social a partir da concepgao de
Lukacs e os seus estudos em Marx, em que afirma que ndo existiria ser social sem uma base organica e outra
inorganica. Desse modo, Marx influenciado pelos estudos do antropologo Morgan, dentre outros, utilizou termos
da paleontologia para afirmar que a evolug@o do ser € constituida pela triade: Inorganico, Organico e Social. A
esfera inorganica é traduzida por tudo aquilo que é mineral, que ndo possui vida, no qual um mineral sé pode
produzir outro mineral. A esfera organica, por sua vez, ¢ tudo aquilo que tem vida, que gera outra vida, e, por
ultimo, a esfera social é o resultado do salto antologico qualitativo da esfera organica para a esfera social, sempre
em busca do novo, por meio da interagdo com a natureza; caracteristica que s o homem é capaz de realizar.

Lukacs (2013) assinala, nesse sentido, que “o trabalho ¢, assim, uma condi¢do de existéncia do
homem, independente de todas as formas sociais, eterna necessidade natural de mediacdo do metabolismo entre
homem e natureza e, portanto, da vida humana” (2013, p. 44).

Partindo dessa perspectiva, adentraremos na concepgao de trabalho na analise marxiana, na qual
afirma que essa concepcao somente pode ser aplicada ao trabalho humano. Assim e nesta perspectiva, relatam
que existe uma diferenga entre o trabalho realizado pela espécie humana e pela espécie animal, pois, “...]
enquanto a produ¢o animal € dirigida pelos instintos naturais mais primitivos, o homem empreende sua a¢do de
forma deliberada e consciente” (SANTOS, 2009, p. 6). Desse modo, é a atividade humana consciente que
diferencia de maneira essencial o trabalho humano do trabalho animal. “A construg@o ideal do produto “na
cabega” antes de colocar em andamento as etapas que culminardo no produto previamente visualizado é uma
caracteristica somente humana” (SANTOS, 2009, p. 7). Marx prossegue distinguindo tal atividade produtiva

eminentemente humana daquela concernente aos animais. Segundo o autor (SANTOS, 2009),

[...] uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, ¢ a abelha supera mais de um
arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha € que
ele figura na mente sua construcao antes de transforma-la em realidade. No fim do processo do
trabalho aparece um resultado que ja existia antes idealmente na cabeca do trabalhador
(MARX, 1998, p.211-212 apud SANTOS, 2009, p. 7).

Assim sendo, podemos concluir que € o carater consciente da atividade laboral do homem, revelada
na capacidade de antecipar em sua mente essa atividade, que o torna um ser tnico e diferente das demais espécies,
ou seja, o trabalho € um ato de por consciente.

Na esteira desta discussdo, € importante ressaltar o conceito de Teleologia. Sob influéncia de Marx,
Lukacs (2013) descreve e diferencia como Unica a atividade laborativa humana pelo seu carater especifico de
“atividade posta”. Isso significa dizer que o “pdr teleologico” € exatamente essa especificidade humana de prévia
ideagdo do objeto, como bem visto anteriormente. Ou seja, é a capacidade que s6 o homem possui de dar
respostas diante dos desafios materiais ao antecipar os possiveis resultados em sua consciéncia, a qual Lukacs
chamou de prévia-ideagcdo (PAIVA, 2016) e, “Assim, o trabalho passa a ser entendido como a unidade entre o por
efetivo de uma determinada objetividade e a atividade ideal prévia diretamente regida e mediada por uma
finalidade especifica” (SANTOS, 2009, p.9).

Segundo Santos (2009) € por meio da idealizag@o e do fim objetivo que se deseja alcancar em seu
trabalho que o homem insere na realidade material algo totalmente novo. Ao fazer isso, o homem rompe o

processo de causalidade da natureza e implanta nela um novo fim teleoldgico antes inexistente.
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Reafirmamos aqui, ainda, que sob a luz dos estudos em Marx, Lukacs (2013) considera a categoria
fundante do ser social o trabalho. E devido a sua capacidade de produzir mais do que o necessario para a sua
subsisténcia que o trabalho passa pelo seu processo de complexificagdo, ampliando as possibilidades de
reprodugdo social e criando novas necessidades. A consequéncia principal desse fator ¢ o surgimento de novos
complexos sociais. Desse modo, surgem entdo outros complexos atrelados a evolugéo do ser social, como o que
envolve a educagdo. Lukacs (2013) afirma que entre a educagao e o trabalho existe uma relagdo de dependéncia
ontoldgica e autonoma, mas nunca absoluta, na qual o trabalho retroalimenta a educagdo e a educagio
retroalimenta o trabalho.

Para Lukécs (1979, p. 87 apud LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 78):

[...] o trabalho € antes de mais nada, em termos genéticos, o ponto de partida da humanizagao do
homem, do refinamento das suas faculdades, processo do qual ndo se deve esquecer o dominio
sobre si mesmo. Além do mais, o traba- lho se apresenta, por um longo tempo, como o Gnico
ambito desse desenvolvimento; todas as demais formas de atividade do homem, ligadas aos
diversos valores, s6 se podem apresentar como autonomas depois que o trabalho atinge um
nivel relativamente elevado.

Na medida em que o homem se humaniza por meio do trabalho, novos complexos surgem, numa
relacdo constante e dialética de evolugdo do ser social. A humanizac¢do corresponde a um salto qualitativo
impulsionado também pela relagcdo evolutiva bioldgica da espécie (Hominizagao/Humanizagdo). De acordo com
Lima e Jimenez (2011), € importante destacar que a propria extensao do desenvolvimento bioldgico do homem ¢
consequéncia da humanizagio, assim, seu desenvolvimento social é consequéncia da complexificacdo da
sociedade.

Por meio da ontologia marxiana-lukacsiana, encontramos no trabalho a génese do ser social. Ao
mesmo tempo em que o homem modifica a natureza, também modifica a si mesmo e a sociedade; isso aumenta,
desse modo, o leque de conhecimentos e aptidoes que fazem nascer novas necessidades, demandas e
possibilidades a serem atendidas. “E na sua relagio com a natureza que o homem se faz homem. Ao produzir sua
propria existéncia realizando uma atividade livre e consciente o ser humano se diferencia dos demais animais”

(PAIVA, 2016, p. 5). Principalmente pela produgdo permanente do novo e para além do determinismo biologico.
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1. OCOMPLEXO DA EDUCACAO

Lukacs (1996) discute a educagao a partir da ontologia do ser social. Como visto anteriormente, 0
complexo da educacdo mantém lugar significativo no processo de reproducdo social. Além disso, existe uma
relacdo de dependéncia ontologica e autonomia relativa entre a educagio e o trabalho num constante processo de
evolugdo do ser, o qual se da a partir da relagdo do homem com a natureza. O que, nesta esteira, colabora com a
educac¢do em seu sentido Lato.

Desse modo, € importante destacar aqui que a educago possui dois sentidos diferentes, mas que ndo
se excluem. Ambos sdo produtos do trabalho; o que vai diferenciar cada uma deles ¢ o processo de
complexifica¢io do trabalho, ou seja, a divisdo social do mesmo e a formagdo da sociedade de classes. “E o
trabalho que provoca o salto ontoldgico para a esfera do ser social e, em decorréncia da sociabilizagdo por ele
inaugurada, funda a educagdo como complexo social” (LIMA; JIMENEZ, 2011, p.86).

Ha dois modelos de educagio existentes, denominados educacio /ato e educacio stricto. Podemos
considerar que a lato apresenta uma similaridade com a linguagem, pois possui um complexo universal,
aparecendo nas diversas formagdes sociais constituidas pelo homem. Além disso, a educacdo em seu sentido
amplo apresenta uma fungdo de articular o singular ao genérico. Essa fungdo possibilita, desse modo, a
continuidade e o desenvolvimento do género humano atrelado, consequentemente, a continuidade do ser social e
da sua reprodugdo. Lima e Jimenez (2011) abordam essa tematica trazendo alguns pontos de extrema

importancia para esse entendimento:

Ao analisarmos a reprodugdo, constatamos que as caracteristicas relacionadas a ineliminavel
base bioldgica do ser social sdo fixadas geneticamente e transmitidas aos singulares através do
nascimento. No entanto, as caracteristicas proprias do género, fixadas socialmente, ndo podem
ser transmitidas por processos naturais. O surgimento do complexo da educag@o no ser social
esta atrelado a essa necessidade fundamental para a continuidade do homem enquanto ser
genérico. A educag@o surge para desempenhar essa fung¢@o imprescindivel: através dela, cada
individuo singular se apropria das objetivagdes que constituem os tragos da sociabilidade, as
caracteristicas humano-genéricas produzidas pelos proprios homens [...] No desenvolvimento
ontogenético, a passagem do individuo de membro da espécie a participe do género humano s6
¢é possivel por meio da apropriagdo dos elementos culturais essenciais a humanizagdo do
homem. Consciéncia e linguagem sdo complexos fundamentais para a efetivacdo dessa
passagem (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 84).

Assim como os demais complexos sociais, a educagdo ¢ imprescindivel para a continuidade do ser
social. Pois é por meio dela que os individuos adquirem a singularidade necessaria ¢ os elementos culturais
essenciais para a sua humanizagao.

A educagio em sentido estrifo é produto direto do processo de complexificacdo do trabalho, pois foi
a partir da divisdo social do trabalho e da crescente e continua evolugdo desse processo - como no caso do
surgimento das profissoes, oficios de transmissao dos conhecimentos de maneira direcionada para determinados
fins postos, ou seja, ndo mais de forma espontanea - que a educagio sofreu significativas mudangas, passando
também a compor um complexo.

Em resumo, a educag¢do em sentido amplo ¢ um complexo universal amplamente reproduzido,
enquanto que a educagdo em sentido estrito surge pela complexificacio do trabalho e pela divisdo de classes e €

influenciada pelos interesses dessas classes, sobretudo, a classe dominante, no bojo da sociedade capitalista.
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Com a Revolu¢ao Burguesa, esses dois modelos de educagdo formulam uma nova divisdo, sendo a
Educacdo propedéutica e a Educagido profissionalizante. Ambas possuem publico e objetivos distintos. A
educacdo propedéutica é voltada para uma formagao de cunho geral, que visa a inser¢do das elites no ensino
superior, tendo como publico alvo a propria burguesia e a profissionalizante, destinada ao mercado de trabalho,
cujo publico ¢ a classe trabalhadora. Dessa forma, a sociedade ¢ dividida entre os pensantes e os que trabalham

para garantir sua existéncia.
Sob tal enfoque, cabe tragarmos aqui um paralelo com os conceitos de omnilateralidade e politecnia, ambos

relacionados com a educago e com a formag@o do homem. Além disso, esses conceitos estdo dentro do prisma da
importante discussdo marxista sobre trabalho-educacao.

Baseado nesse posicionamento, ao passo que a omnilateralidade refere-se a formacdo do homem
em sua totalidade, a politecnia corresponde a formagdo do individuo trabalhador no ambito da sociedade
capitalista. Ou seja, a omnilateralidade seria, portanto, na compreensao de Manacorda (1991, p. 78-9 apud
SANTOS, 2016, p. 8). “[...] um desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos das
faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade de sua satisfacao”.

Na visao de Sousa Junior (2010), a politecnia esta diretamente vinculada ao trabalho, enquanto que
a omnilateralidade o ultrapassa. Santos (2016), por meio de seus estudos em Lukéacs, compreende a
omnilateralidade como sendo um estado de poténcia, ou seja, a possibilidade que o homem possui em
desenvolver as suas potencialidades. Nao como algo que se encerra, obtendo um fim, mas como um estado de vir
aser, um potencial. Outro ponto importante a destacar € que a omnilateralidade ndo nega o conceito de politecnia,
pois, esta ultima, dentro da perspectiva global da formacdo do homem trabalhador, estd inserida na formagao
omnilateral.

Nessa esteira, Lukécs (1996 apud SANTOS, 2016, p. 9), conclui que,

[...] do ponto de vista do sujeito, a omnilateralidade e a possibilidade de um desenvolvimento
total de sua individualidade, o desdobramento e o desenvolvimento de todas as suas
capacidades, de todas as possiveis relagdes sociais com a vida. Tal possibilidade mantem-se, ao
mesmo tempo, como a aspiragdo do homem a um patamar superior de convivéncia humana. O
preciso sentido que omnilateralidade ganha na interpretagdo do pensador magiar e um ideal
dentro de uma possibilidade.

Compreende-se, assim que a formacao omnilateral ndo se restringe ao mundo do trabalho abstrato,
ao estranhamento do homem diante deste mundo e nem a educagao institucionalizada, em seu sentido estrito, mas
como uma totalidade das manifestacdes humanas em potencial na perspectiva da sociabilidade livre.

Para Sousa Junior (2010), a politecnia possui uma relagcdo intima com a formacdo do homem
trabalhador, sobretudo, a partir da formacao posta pelas necessidades da produgao capitalista. Em resumo, ainda
nas palavras deste autor, a “politecnia é colocada pela propria necessidade objetiva do capital como exigéncia do

seu movimento expansionista” (SOUSA, 2010, p. 79-80).
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1. APEDAGOGIADAESSENCIAE DAEXISTENCIA DE SUCHODOLSKI

Suchodolski (2002), em sua obra 4 Pedagogia e as Grandes Correntes Filosdficas, aborda duas
tendéncias pedagogicas fundamentais no pensamento filosofico: a Pedagogia da Esséncia e a Pedagogia da
Existéncia. A primeira percebe o homem em sua esséncia, em estado de igualdade com os demais, ou seja, os
homens sdo iguais por natureza ¢ precisam da educago para eleva-los a outros patamares da sua consciéncia, de
modo que a esséncia percebe a existéncia. Ja na segunda, Pedagogia da Existéncia, percebe 0 homem em suas
particularidades e caracteriza os individuos como diferentes entre si. Cada um com suas fraquezas, qualidades e
seuritmo, enfim, entende o individuo com suas potencialidades.

A Pedagogia da Esséncia edifica-se na concep¢@o ideal de homem, baseada em Platdo e na
perspectiva cristd em Sdo Tomas de Aquino. A Pedagogia da Existéncia, todavia, veio depois dessa concepgao de
homem ideal, surgindo com o renascimento e fortalecida nas concep¢des evolucionistas de Darwin. Foi
reconhecida por Rousseau e pelo filosofo e tedlogo dinamarqués Kierkegaard, que entenderam o homem tal

como &, e ndo como deveria ser. Livres e com potencialidades a serem desenvolvidas (SUCHODOLSKI, 2002).

2. ACRISEESTRUTURALDO CAPITAL
Para Mészaros (2000), estamos vivendo um contexto de uma crise histdrica sem precedentes. A
severidade dessa crise pode ser medida pelo fato de que ndo estamos frente a uma crise ciclica do capitalismo,
assim como foi vivenciada no passado, mas diante de uma crise estrutural, cruel, do proprio sistema capitalista.
Assim, pela primeira vez na historia, esta crise afeta diretamente todas as dimensodes da sociedade, ndo estando
limitada apenas a esfera socioeconomica. Passando a exigir da sociedade profundas mudangas na maneira pela

qual 0 metabolismo social é controlado em busca de sua sobrevivéncia (MESZAROS, 2000).

De acordo com o filésofo hungaro (2000), o capitalismo apresenta sua expansao orientada e dirigida
pela acumulagdo. Nesse sentido, “O sistema do capital € caracterizado por uma tripla fratura entre 1) produgao e
seu controle; 2) produgdo e consumo; ¢ 3) produgdo e circulagdo de produtos (interna e internacional)”
(MESZAROS, 2000, p. 5). Desse modo, podemos concluir que s6 se pode falar em uma crise estrutural do capital
se essas trés dimensdes citadas anteriormente forem atingidas. Todavia, sera considerada uma crise ciclica, e ndo

estrutural.

Assim, em relagdo ao modo de desenvolvimento da produgéo capitalista, ¢ sabido que esta ocorre a
partir da acumulag@o do capital. Portanto, ¢ através da acumulagao, realizada na exploragdo dos trabalhadores e
materializada na mais valia, que reproduz, consequentemente, a marginalizag¢ao e o aumento da pobreza da classe
proletariada, nunca vista antes em outras sociedades. “Em outras palavras, diminui-se a utilizacdo do trabalho
vivo, elevando absurdamente a composi¢do organica do capital, o que resulta no desemprego estrutural e na
crescente precarizagdo, tanto da atividade laborativa como das condi¢des de vida do trabalhador” (MAIA;
MENDES, 2016, p.31).

Desse modo, houve um aumento nas taxas de desemprego atingindo todos os tipos de trabalhadores
em uma escala crescente e sem limites. Segundo Mészaros, o desemprego em massa € a mais grave das doengas
sociais, principalmente por vir cada vez mais assumido propor¢des cronicas. Logo, essa propor¢ao ¢ diretamente
influenciada pela crise estrutural do capital, agravando e gerando o aumento de outros problemas sociais, como a

pobreza, a violéncia e a diminui¢do do padrdo de vida e qualidade dos trabalhadores.
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Ainda na esteira dessa discussdo, Santos e Costa (2015), contribuem com essa analise, afirmando

que:

[...] em consonancia com as exigéncias da acumulagdo, inimeras crises que ele mesmo criou
sdo registradas, tais como: a faléncia do Estado intervencionista soviético e do Estado de Bem-
estar Social keynesiano; duas grandes guerras mundiais; o esgotamento do padrio de
acumulagio taylorista-fordista, dentre outros fatores. Esse conjunto de acontecimentos atesta a
logica da dialética do real, comprovando, dito de outro modo, que o capitalismo s6 pode existir
com desgraca. (SANTOS; COSTA, 2015, p. 29-30).
Diante disto, podemos constatar que essa crise estrutural do modelo capitalista atinge todas as areas
da sociedade, inclusive, para efeito deste estudo, a esfera educacional, tanto em seu sentido lato, amplo, como em

sentido estrito, educacdo formal, institucionalizada. Nas palavras de Carvalho:

Os efeitos nefastos da crise estrutural do capital atingem a educagao no que se refere aos parcos
recursos financeiros destinados a area, o que é consequéncia dos cortes nos gastos com a area
social, ndo sé nos paises periféricos, como também nos paises centrais, os quais vivem sob o
impacto da desintegrag@o do Welfare State (CARVALHO, 2009, p. 45).
Tal constatagdo € observada sumariamente pela propria realidade em que vivenciamos nas escolas
publicas, tanto na figura de professor como na de aluno. Os constantes cortes nos recursos financeiros, a
precarizacdo das escolas, do material didatico e o proprio sistema educativo, o qual busca de todo modo

expropriar a classe trabalhadora de sua cultura, sdo alguns dos reflexos amargos que estamos vivenciando.

Assim, como apresentam Maia e Segundo (2016):

A proximidade desta discussdo com as questdes atuais da educagdo brasileira justifica-se
porque, em tese, nos discursos governamentais a reforma educacional é colocada como a
resposta necessaria as modificagdes que vém ocorrendo na base produtiva da sociedade e no
mercado de trabalho. Diante destas mudangas, sdo exigidas novas qualificagdes do trabalhador,
de modo a garantir a for¢a de trabalho uma constante “empregabilidade” (MAIA; SEGUNDO,
2016,p.31).

Também ¢é oportuno falar sobre a constante desvalorizagdo dos professores, a precariedade na
formacao inicial e continuada destes e o descaso com os pesquisadores, principalmente os que estdo em formagao
nos cursos de mestrado e doutorado das Universidades publicas. A falta de financiamento e os cortes nas bolsas de
pesquisas desses profissionais acarretam uma série de transtornos que, inevitavelmente, refletem na qualidade da
oferta da educacdo publica em todos os seus niveis, provocando o sucateamento e outros problemas de cunho
estrutural e pedagogico. O principal afetado com todos esses desgastes € a classe trabalhadora, a qual possui uma
formacao somente voltada para a qualificacdo de habilidades que lhe permitam apenas servir ao capital, através

de um conhecimento reduzido e distante da sua realidade.

1. CONSIDERACOES FINAIS
A tematica abordada, mesmo que de modo introdutdrio, nos ajudam a refletir ¢ compreender a
problematica da educacdo e seus diversos desdobramentos na sociedade em que estamos inseridos. Analisar a
educagao por meio de uma perspectiva critica e com um olhar voltado para a sua esséncia nos possibilita sair dos
trilhos que o mercado insiste em nos colocar. Nesse sentido, podemos recorrer ao estudo sobre a formacéo
omnilateral do homem, que tem o poder de nos guiar no caminho da possibilidade e da busca insistente pelo
desenvolvimento de nossas potencialidades, para que nos elevemos a patamares superiores da nossa consciéncia

critica profissional e para que possamos entender a importancia do nosso papel nessa sociedade.

31



Dito isto, ainda é oportuno salientar que a formag¢@o dos pesquisadores em educa¢do em inicio de
carreira, como no caso dos mestrandos, carece de reflexdo e consciéncia da propria realidade. A busca por essa
formagao, muitas vezes, vem atrelada a uma série de interesses influenciados pelo proprio sistema capitalista.
Essa busca, baseada na preocupacdo em atender a demanda qualificada que o mercado impde, pode trazer
significativas consequéncias para estes estudantes, pois, ao focar sua formacdo apenas no interesse
mercadologico, enfraquece e afasta o desenvolvimento da consciéncia plena que o pesquisador pode alcangar.

Refletir a profissdo e a nossa atuagdo como profissionais do conhecimento nos ajuda a seguir na
dire¢do que, muitas vezes, ndo encontramos por vivermos dentro de uma realidade maquiada de interesses e que
nos colocam como responsaveis pelas nossas proprias escolhas, fracassos e sucessos.

Por fim, devemos, antes de tudo, entender que cursar uma Pds-Graduagdo dentro deste sistema
esmagador e cruel € um privilégio e oportunidade que, infelizmente, poucos conseguem. Por isso, € importante
olhar para esta formagdo e entender que podemos através dela repensar as nossas praticas e apontar para o
caminho das possibilidades e das mudancas, pois so através da consciéncia livre e da compreensao da realidade
social em que vivemos ¢ que podemos trilhar caminhos menos tortuosos.

Sendo assim, os elementos dialogados nesse estudo nos permite asseverar que esta pesquisa
encontra-se em processo, percebemos que ha a necessidade de dar prosseguimento a essa investiga¢do. Durante
esse periodo de elaboragdo, percebemos quio valiosa é essa tematica e pouca debatida, em se tratando de analises
criticas do real, numa articulagdo com a totalidade e com a praxis, principalmente nas graduagdes em
licenciaturas.

Esperamos que o debate aqui realizado, embora preliminar, acerca das politicas educacionais no
contexto de crise estrutural do capital seja uma forma de fomentar estudos sobre o tema em questdo, no
desenvolvimento de novos questionamentos, principalmente no complexo da educagdo, sobretudo, articulado
aos complexos aqui demonstrados. Acreditamos que sera pela socializagdo e divulga¢do do debate junto a
estudantes da graduagdo, pos-graduagdo, bem como a outros setores sociais, em analises fincadas no
materialismo histdrico dialético, poderemos dar passos na compreensdo da totalidade social, na qual estamos
inseridos e também para contribuir com o enriquecimento de nossas praticas educativas na produ¢do do

conhecimento.
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EDUCACAO, TRABALHO E SOCIEDADE: ALGUMAS CONSIDERACOES EM FACE DO
CONTEXTO DO CAPITAL EM CRISE

Maria Elyara Lima de Oliveira '
Luis Téavora Furtado Ribeiro *

RESUMO: Tomando por base os referentes de constitui¢do ontoldgica do ser social inscritos na linha
do materialismo historico-dialético, desenvolvemos este estudo partindo de tedricos como: Lukécs,
Mészéros, Engels, Leontiev, Santos, Lima e Jimenez, Paiva, dentre outros. Tivemos como objetivo
central refletir sobre a educa¢do em seu movimento de complexificacao a partir do trabalho, bem como
dos desdobramentos gestados no processo de desenvolvimento social e humano, em face do contexto da
crise estrutural do capital. A partir dessa analise pudemos compreender mais profundamente o quanto
os elementos do sistema sociometabolico do capital tem influenciado a constitui¢do do cenério
educativo atual, que se encontra enxertado pelos ideais neoliberais que buscam, a todo custo, manter o
poder dos grandes empresarios € das agéncias multinacionais. Tudo isso em meio a um discurso que
individualiza e responsabiliza os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, naturalizando toda a
conjuntura de conflitos e contradigdes que se processa. Para além dessa configuracdo apontam-se
possiblidades de reflexdo e desenvolvimento de agdes emancipatdrias que partem de uma compreensao
datotalidade inerente a esse contexto desigual.

Palavras-chave: Trabalho. Educacao. Crise estrutural do capital.

ABSTRACT: Based on the referents of the ontological constitution of the social being inscribed in the
line of historical-dialectical materialism, this study was developed starting from theorists like: Lukacs,
Mészaros, Engels, Leontiev, Santos, Lima and Jimenez, Paiva, among others. We had as a central
objective to reflect on the education in its movement of complexity from the work, as well as from the
unfoldings generated in the process of social and human development, in the face of the structural crisis
of capital. From this analysis we were able to understand more deeply how the elements of the
sociometabolic system of capital has influenced the constitution of the current educational scenario,
which is grafted by the neoliberal ideals that seek, at all costs, to maintain the power of big businessmen
and multinational agencies. All this in the midst of a speech that individualizes and blame subjects of
teaching and learning process, naturalizing the whole situation of conflicts and contradictions that
process. Beyond this configuration, there are possibilities for reflection and development of
emancipatory actions that start from an understanding of'the totality inherent in this unequal context.

Keywords: Work. Education. Structural crisis of capital.
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Introducio

Pensar sobre a educacdo no contexto de sua conjectura social vigente, implica refletir sobre
seu processo de constitui¢do ontologica, perpassando pela andlise de trés categorias que estdo
intrinsecas a configuracdo deste complexo: o trabalho, a sociedade e a crise estrutural do sistema
capitalista.

O trabalho destaca-se como categoria fundante do ser social e consequentemente do
complexo de educagdo, no seio de um processo de reproducdo social que se faz dialeticamente,
constituindo-se num complexo de complexos. A organizagdo societdria surge em meio a esse
movimento tornando-se, ela mesma, ambito de reconfiguragdo constante em face das reformulagdes
implicadas pelo processo de trabalho. Ademais, esta € o palco de estruturagcdo no qual se delineou o
sistema econdmico de producdo capitalista.

Para além das crises ciclicas pelas quais este modo de produgdo vem passando desde sua
fundacdo, o sistema sociometabolico do capital encontra-se no cendrio atual marcado por uma profunda
crise estrutural, que afeta, 0 mesmo, em todas as suas dimensdes de funcionamento. Crise esta, que se
diferencia de todas as outras, porque representa as consequéncias de um esgotamento suscitado no
cerne de suarealizagdo. Deste modo, o sistema capitalista esta gestando sua propria destruigao.

A educagdo, em seu sentido estrito, tem sido um dos palcos de atuagdo pelo qual as politicas
de cunho neoliberal, assentadas nos ideais de globalizacdo e de sociedade do conhecimento e da
informagao, t€m gestado suas estratégias de manipulagdo ideologica e alienacdo dos sujeitos sociais.

Neste prisma, ensejamos tragar uma reflexdo sobre as categorias ja& mencionadas,
explorando mais profundamente o delineamento desta configuracdo complexa em que se situa a
educacdo. Para tanto, desenvolvemos nossa discussdo em trés momentos: englobando inicialmente o
processo de realizacdo do trabalho; seguindo com uma discussio sobre a conjectura social atual diante
dos conflitos gestados pelo capital em crise; e finalizando com algumas reflexdes sobre os impactos
desse processo na configuracio da educagéo hoje, perpassando a reflexdo sobre a possibilidade de luta e

autonomiarelativa deste complexo.
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O trabalho como complexo fundante do ser social

A compreensido ontolégica do homem como ser social tem sua base na categoria trabalho
enquanto seu complexo fundante. O trabalho insere o homem num processo de hominizag¢do onde o
mesmo modifica-se e evolui num movimento dialético de humanizag¢do, marcado por saltos ontologicos
e qualitativos de desenvolvimento.

Conforme Leontiev (1978), o trabalho instaura o homem no processo de hominizagao
modificando e reestruturando-o em sua propria natureza, a medida que inicia um desenvolvimento
submetido ndo somente as leis biologicas, mas, preponderantemente pelas leis sociais e historicas. Esta
¢ assim, “[...] a condi¢do bésica e fundamental de toda a vida humana. E, em tal grau que, até certo
ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o préprio homem [...]” (ENGELS, 1876, p. 01).

Esse processo ndo ocorreu de forma rapida, exigiu milhares de anos compreendidos em trés
estadios evolutivos (LEONTIEV, 1978). O primeiro, de Preparagdo biologica se inicia no periodo
terciario, tendo como principais representantes os australopitecos. Estes necessitavam do uso constante
das maos para a realizagdo de varias fun¢des, como: a colheita de alimentos, autodefesa, e para subir nas
arvores. Essas necessidades provocaram mudangas fisiologicas na mao destes animais. A envergadura
do polegar, por exemplo, lhes permitiu o sustento dos objetos, como também, a locomocao pelos pés,
culminando na postura ereta, facilitou a defesa contra os inimigos (ENGELS, 1876).

O segundo estadio foi o de Passagem do homem, que de acordo com Leontiev (1978),
compreende grandes etapas que vao do Pitecantropo ao Neanderthal sendo, “[...] marcado pelo inicio da
fabricacdo de instrumentos e pelas primeiras formas ainda embriondrias de sociedade [...]”
(LEONTIEYV, 1978, p. 262). Nesse periodo intermedidrio, a primeira modificagao na fisiologia da mao
vai se reestruturando, provocando transformagdes em diversas partes e 6rgaos do corpo dos simiescos,
contribuindo gradualmente para a transformag¢ao do macaco em homem.

Em ambos estes estadios, as alteragdes ocorridas intercalam-se entre fisiologicas e o inicio
da estruturagdo social. Ainda existe a predominancia das leis bioldgicas sobre as sociais e historicas,
entretanto, o desenvolvimento fisiologico comeca a tornar-se dependente das necessidades de
produgdo.

No terceiro estadio, do Homo sapiens, as leis biologicas ndo deixam de constituir o homem,
porém ndo sdo determinantes de seu desenvolvimento sociohistorico. Até aqui, realizava-se o processo
de hominizagdo, doravante instaura-se o processo de humanizagdo, a medida que o homem cria toda
uma estruturacdo historica e social para além de si mesmo. “A hominizagdo, enquanto mudancas
essenciais na organizag¢ao fisica do homem, termina com o surgimento da historia social da humanidade
[...]”(LEONTIEV, 1978, p. 264).

O trabalho surgiu para atender as necessidades do homem, e na sua realizagdo foi
construindo um movimento dialético constante de aperfeigcoamento no qual, gera novas e mais
elaboradas demandas, produzindo fun¢des e habilidades nunca antes pensadas. E assim vdo se

construindo as primeiras formas de organizacdo societaria.

[...] O desenvolvimento do trabalho ao multiplicar os casos de ajuda mutua e de atividade
conjunta, ¢ a0 mostrar assim as vantagens dessa atividade conjunta para cada individuo, tinha
que contribuir forgosamente para agrupar ainda mais os membros da sociedade. [...] (ENGELS,
1876,p.05).
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A vida em sociedade acarretou para o homem a necessidade de comunicar-se, o que
culminou nas modifica¢des da laringe, implicando na constitui¢do de modula¢des cada vez mais
perfeitas. Além disso, os 6rgaos da boca foram adaptando-se a pronuncia de sons articulados (ENGELS,
1876). Com o trabalho e o uso da palavra articulada o cérebro humano foi evoluindo e,
simultaneamente, os 6rgdos dos sentidos, possibilitando ao homem clareza de consciéncia, capacidade
de abstracdo e discernimento. Estas capacidades vao ampliando-se em graus e modos diversos nos mais
variados povos e €pocas distintas, num continuo de avangos, retrocessos € permanéncias.

A mudanca de alimentacdo vegetal para mista foi outro elemento decisivo para manutencio
da espécie, uma vez que implicou na reorganiza¢do do organismo as novas substancias. Além disso,
impulsionou ao desenvolvimento de instrumentos que foram utilizados inicialmente como armas e
posteriormente para a pesca e a caga. O novo tipo de alimenta¢do possibilitou ao homem maior forga
fisica e independéncia.

O consumo de carne levou o homem a criar duas técnicas que ampliariam ainda mais sua
capacidade de intervenc¢do e utiliza¢do da natureza a seu favor: o fogo, que facilitou o processo de
digestdo; e a domestica¢do de animais, que possibilitou a multiplicacdo das reservas de carne. O que
culminou em novos meios de emancipagdo, levando o ser humano a se espalhar rapidamente pela
superficie terrestre, desenvolvendo técnicas e modificando-se fisiologicamente para adaptar-se a
qualquer clima e lugar (ENGELS, 1876).

Novas atividades suscitam novas esferas de trabalho, constituindo um movimento de
complexificagdo do homem, da sociedade e do prdprio trabalho, que comega a diversificar-se,
aperfeicoar-se e a ser transmitido de geragdo a geracdo. “[...] os progressos realizados na produgdo de
bens materiais sdo acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos homens [...]” (LEONTIEYV,
1978, p. 265).

A interven¢do e producdo realizada pelo trabalho leva o homem a construir e acumular
objetos e saberes que passam a constituir os bens materiais e intelectuais que, por sua vez, criam a
cultura. Esta se configura como elemento fundamental para a continuidade da humanidade. E neste
sentido que Leontiev (1978, p. 267) afirma: “[...] as aptiddes e caracteristicas especificamente humanos
ndo se transmitem de modo algum por hereditariedade bioldgica, mas adquirem-se no decurso da vida
porum processo de apropriagdo da cultura|...]”.

A partir do salto ontologico da esfera orgdnica para a esfera social, o processo de
aperfeicoamento do homem e desenvolvimento da sociedade, passa a se figurar num movimento
dialético de reprodugéo social, constituido dos varios complexos decorrentes da categoria fundante, em
que ambos se retroalimentam (LUKACS, 1981). Constitui-se desse modo um movimento dialético de

complexificagdo onde o trabalho implica mudangas para além de si.

[...] o fundamento ontoldgico objetivo destas transformagdes [...] o trabalho teleologicamente,
conscientemente posto, contém em si, desde o inicio a possibilidade (dynamis) de produzir
mais do que o necessario para a simples reproducdo daquele que realiza o processo de trabalho.
Uma das consequéncias necessarias do trabalho ¢ a fabricagio de instrumentos, a exploragdo
das forcas naturais (uso do fogo, domesticacdo dos animais etc), e isto dd lugar, em certos
estagios do desenvolvimento, aqueles pontos nodais que transformam qualitativamente a
estrutura e a dindmica das sociedades singulares. [...] (LUKACS, 1981, p. 134).
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Assim, a constitui¢do do ser humano nao pode ser vista sem a percep¢do do complexo
trabalho como a¢do que possibilitou ao homem olhar para a natureza percebendo-a como espago de
intervenc¢ao material que lhe permitiu ampliar-se enquanto espécie, produzindo e criando um processo
de reprodugdo social para além de si mesmo. A partir dessa categoria inaugurou-se um processo de
complexificagdo, em que ao passo que o homem foi atendendo suas necessidades, foi intervindo e
modificando a natureza, suscitando novas e mais complexas necessidades de intervencdo. O homem se
tornou humano e criou toda a estrutura social, cultural e de conhecimentos que temos hoje a partir desta

categoria central, desse modo, a anélise de sua importancia nessa configuracao faz-se fundamental.

Sociedade e crise estrutural do capital

A sociedade tem em sua base estrutural o trabalho enquanto fun¢ao produtora de bens que
atendem as necessidades de seus atores sociais e de seu funcionamento. Em decorréncia de sua
processualidade, a organizacao societaria se realiza também por uma configuracao ideologica, que se
processa por meio do movimento dialético dos complexos que constituem a superestrutura, a saber: a
linguagem, a educagdo, a ciéncia, as artes, a religido, a politica, o direito, dentre outros. A discussdo
sobre sociedade ndo pode ser compreendida sem incidir numa perspectiva que correlacione estrutura e
superestrutura.

O trabalho, ao produzir para além de si mesmo, criou um excedente que culminou na cisao
das agdes desenvolvidas no seio das primeiras comunidades coletivas: a divisdo social do trabalho. Isso
foi o que permitiu ao homem ir da pesca, da caga e da agricultura de simples subsisténcia, para a criagdo
de varios sistemas de producao, que ultrapassaram os limites do préprio homem e da fung¢éo original de
sua categoria fundante.

O ser humano, para além do planejamento de sua propria agdo, passa a utilizar-se de seu
semelhante para realizar o seu trabalho. Essa divisdo segrega as relagdes entre os homens e a funcao do
trabalho, ao separar o pensar, do agir. “A partir do trabalho e das formas como ele se organizou no
decorrer da histdria, a sociedade evoluiu até chegar as primeiras formagdes sociais baseadas na
exploracdo do homem pelo homem [...]” (PAIVA, 2016, p. 30).

As organizagdes societarias foram se modificando e reestruturando a partir das relacdes
materiais, por meio do trabalho, desde os primordios de sua configuracdo até o contexto vigente, por
quatro modos de producdo: o comunismo primitivo; o escravismo; o feudalismo e o capitalismo
(PAIVA,2016). Aexcecdo do comunismo primitivo, em todos os modos de produgao posteriores reside
um formato do processo de trabalho marcado pela exploragao e alienacdo do homem (trabalho escravo;
trabalho servil; trabalho assalariado). Entretanto, o modo de produgdo capitalista intensificou estes
elementos e segregou o homem de tal forma, que levou os individuos a alienar-se de si mesmos,
constituindo-se em sua grande maioria como pecas de um jogo de relagdes sociais de exploragdo, que

vai arrasando todos os obstaculos que possam intervir na sua meta maior de acumulagdo de lucro.
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O cendrio da configuragdo societaria atual ¢ assim, marcado por um processo de
coisificacdo das relagdes sociais, em que tudo e todos sdo transformados em mercadoria. “Com o
advento da sociedade capitalista, as relagdes sociais passaram a ser tratadas como coisas e o trabalho,
que ¢ uma expressdo fundamentalmente humana, foi reduzido a uma simples mercadoria.” (PAIVA,
2016, p. 30). Ainda conforme Paiva (2016) com base em Hunt e Sherman (1977), o sistema capitalista
retira do homem em sua relagdo de produgdo a propria esséncia de humanizagao ao passo que separa o
“[...] trabalhador de suas ferramentas [...]” (PAIVA, 2016, p. 30) e do produto de sua atividade.

O capitalismo estendeu suas garras sobre a organizagao societaria alastrando-se para todas
as dimensdes de nossa existéncia, chegando a um ponto critico em que tudo adquire o carater de
comercializacdo, desde as necessidades basicas de alimentagdo, abrigo, vestimentas, valores, até as
proprias relagdes sociais, a saude e a vida. As relagdes humanas estdo sendo fetichizadas em beneficio
do lucro. A corrupg¢do entranha a postura e a¢do das pessoas, que chegam ao ponto de naturalizar as
desigualdades, a exploragio, a violéncia. E nessa vertente de anélise que Mészaros (2011) afirma que o
capitalismo pode ser visto como um sistema sociometabolico, entranhando-se por meio da divisdo

extrema de trabalho e subordinando as fungdes vitais.

A produg@o e a distribuicdo de riqueza se autonomizam perante os individuos, passando a se
regerem por leis independentes da vontade pessoal, da politica etc. [...] o mercado passa a
constituir assim a base real, a partir de onde se fundam todas as relagdes juridicas, politicas e
sociais. (TEIXEIRA, 1995, p. 57-58, apud PAIVA, 2016, p. 31).

A atuagdo do homem no damago deste cenario vem direcionando-o para um abismo cada ver
maior onde, ironicamente, quanto mais aperfeicoa seu conhecimento sobre a natureza, suas leis e
funcionamento, adquirindo e desenvolvendo recursos tecnologicos, mais destroi a si proprio, acabando

com os recursos de manutencao da vida.

[...] o sistema do capital, por ndo ter limites para sua expansdo, acaba por converte-se numa
processualidade incontrolavel e profundamente destrutiva [...] a produgdo ¢ o consumo
supérfluos acabam gerando a corrosdo do trabalho, com a sua consequente precarizagdo € o
desemprego estrutural, além de impulsionar uma destruicdo da natureza em escala global
jamais vista anteriormente. (ANTUNES, 2011, p. 1 1)’

As crises ciclicas assolaram o sistema capitalista constituindo quase que elementos
caracteristicos deste modo de producido de tal forma, que se consolidou no ideario de seus defensores
como sendo momentos de recaidas, a partir dos quais, este modus operante se renova, tornando-se ainda
mais forte. Todavia, conforme a analise de Mészaros (2011), desde a década de 1970 comegou-se a se
descortinar uma crise com delineamentos nunca dantes visto no ambito do sistema sociometabodlico do

capital, configurando-se como uma crise estrutural, que representa o declinio deste sistema.

3 Trecho retirado da Introdugdo escrita por Ricardo Antunes, do Livro a Crise Estrutural do Capital de autoria
de Istvan Mészaros.



As vistas de uma crise endémica, esse sistema busca todas as alternativas para a
manuten¢do de sua estrutura. Dentre estas saidas, desenvolve a produgdo para autorregulacdo do
capital, reduzindo o tempo de vida ttil das mercadorias, que subsumi o valor de uso pelo valor de troca.
Ac@o que intensifica a Otica destrutiva, uma vez que recai no uso supérfluo dos produtos, ampliando os
niveis de degradacdo da natureza, tanto no cerne da produ¢do, como no ambito da acumulagdo
desenfreada de pilhas e mais pilhas de lixo.

Atrelada a esta situag@o cadtica, encontra-se no desemprego estrutural, outro fator
emblematico que demarca esta crise e que tem contribuido para intensificar ainda mais as disparidades
econdmicas, que se materializam em um cenario assustador entremeado pela miséria, a violéncia, a

destruicdo das relagdes sociais e dos recursos mantenedores da existéncia humana.

[...] a consequéncia necessaria de crise sempre em aprofundamento nos ramos produtivos da
“economia real” [...] € o crescimento do desemprego por toda parte numa escala assustadora, e
a miséria humana a ele associada. Esperar uma solugdo feliz para esses problemas vinda das
operagdes de resgate do Estado capitalista seria uma grande ilusdo. (MESZAROS, 2011, p. 25).

Sdo estes elementos que constituem as bases da sociedade atual, marcada por profundas
desigualdades, que se encaminham para o colapso destrutivo da propria tessitura do capitalismo,
marcado por contradigdes suicidas “[...] inseparaveis do imperativo da infindavel expansao a todo
custo. [...]” (MESZAROS, 2011, p. 27).

O capitalismo esta criando as suas proprias “rédeas”, no sentido de que este contexto de
crise se encaminha para uma exaustao do préoprio sistema. Isso suscita possibilidades para se pensar em
novas perspectivas, haja vista, uma nova forma de organizagao societaria, que se estruture sob as bases
do trabalho instituido, propulsor da a¢do eminentemente humana e principalmente em que os bens
advindos da producdo material possam ser beneficios de todos. Contudo, € preciso sempre ter os “pés no
chdo”, no sentido de construir um movimento de mudanga que se dé em todas as bases da estrutura
social. “[...] tal como as coisas estdo hoje, fazer disso uma realidade ¢ impensavel sem que se
desenvolva um movimento radical coerentemente organizado, com influéncia genuina das massas.”
(MESZAROS, 2011, p. 155).

A educacio no contexto do capital em crise: algumas reflexdes

No cerne da andlise lukacsiana do processo de reprodugao social, compreendido como um
“complexo de complexos”, a educacdo surge a partir do trabalho por meio de “[...] uma relagdo de
dependéncia ontologica e autonomia relativa.” (LIMA e JIMENEZ, 2011, p. 78). A educacdo adquire na
tessitura social funcdes especificas que surgiram a partir do processo de complexificagdo tanto do
trabalho, como dos outros complexos, constituindo um movimento dialético em que ambos
retroalimentam-se.

Nessa processualidade o trabalho, no ambito de sua intervencdo na natureza, realiza-se
incialmente a partir de posi¢des teleoldgicas primarias. Todavia, a medida que as necessidades do

homem vao se ampliando, esse processo leva ao uso de posicdes teleologicas secundarias.
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[...] é importante observar a compreensdo de Lukdcs (1981, p. 124) segundo a qual a forma
origindria do trabalho “sofre mudangas substanciais quando a posigao teleoldgica nio visa
mais exclusivamente a transformar objetos naturais e a utilizar processos naturais, mas induzir
outros homens a realizar por si mesmos, determinadas posi¢des deste género” [...] (LIMA e
JIMENEZ, 2011, p.79).

Ainda conforme Lima e Jimenez (2011, p. 80), o complexo educativo realiza-se enquanto
praxis por posicoes teleoldgicas secundarias direcionadas a “[...] influenciar o comportamento de
outros sujeitos [...]”. Todavia, tanto no trabalho quanto na educagdo nao ha controle sobre os resultados
de tais intervengdes, ao passo que se realizam no movimento dialético da sociabilidade.

O complexo educativo atuando nas posi¢des teleologicas secundarias interfere
substancialmente na percep¢do que os homens vao construindo de si, possibilitando aos mesmos a
aquisicao dos elementos e conhecimentos essencialmente humanos. Se o trabalho funda a existéncia
social, construindo a cultura, a educacao permite que esta seja transmitida as novas geragdes.

A educagdo surge assim, em seu sentido /ato, como complexo universal necessario a todos
os tipos e modos de organizagao societaria cumprindo a fungdo de “[...] articular o singular ao genérico,
reproduzindo no individuo as objetivagdes produzidas ao longo do desenvolvimento do género humano
e, comisso, possibilitando a continuidade do ser social.” (LIMA e IMENEZ, 2011, p. 84).

Com o desenvolvimento da humanidade, a pratica sociohistdrica vai se tornando cada vez
mais rica e com isso, a tarefa da educacao torna-se ainda mais complexa (LEONTIEV, 1978). A divisao
social do trabalho suscita um tipo de educag¢do que possa dar conta das especificidades das novas
demandas, surgindo a partir dai, a educagdo em sentido estrito.

Instaurada a partir desta cisdo, este novo tipo de educacdo, surge atendendo interesses
especificos de determinados grupos da sociedade, o que dimensiona posi¢des teleoldgicas secundarias,
que estao perpassadas por antagonismos de classe. “[...] A educacdo estrita, assim como o Estado e o
Direito, ¢ um complexo parcial da reproducao social criado pelas sociedades de classe para atender as
suas imposi¢oes objetivas em cada momento historico.” (PAIVA, 2016, p. 62).

A educacdo em seu carater estrito foi no decorrer do desenvolvimento historico, e
principalmente no ambito da sociedade capitalista, modificando-se conforme as necessidades impostas
pelo mercado, tendo como matriz de referéncia a racionalidade utilitarista e a eficiéncia de produgéo.

Em decorréncia disso, ocorre um processo de subdivisdo da educacao de carater estrito em:
educagdo profissionalizante e educagdo propedéutica (SANTOS, 2016a). Institui-se a partir dai uma
disparidade entre o tipo de educagdo formal a ser direcionada a formagdo do trabalhador e o tipo de
educagdo que deve formar os responsaveis pelo gerenciamento, planejamento e articulagdo do trabalho.
Ainda dentro deste segundo tipo, pela dindmica de uma realidade de contradi¢des, sdo formados
também os intelectuais, que vem ao longo do processo historico, construindo posicionamentos que
embasam a luta da classe trabalhadora e oprimida para a superagdo do sistema sociometabolico do
capital.

Enquanto pratica social estritamente vinculada ao processo de reprodugdo social, a
educagdo acaba por reproduzir valores e conceitos da classe dominante, que passam a nortear os
posicionamentos e a¢des dos individuos, criando um cenario de naturalizagdo das desigualdades

sociais.
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Diante de toda esta estruturacdo, o complexo educativo somente pode ser compreendido
dentro do contexto social do qual faz parte. Com o capital em crise, decaindo cada vez mais aos limites
de sua propria existéncia, a educacdo figura-se como um dos mais importantes subterfuigios utilizados
pelas garras do capitalismo para perpetuacdo de teorizagdes que visam mascarar o mal-estar da
contemporaneidade (SANTOS e COSTA, 2012).

Ao pensarmos a educacdo em sentido estrito, no ambito especifico da sociedade brasileira,
observamos que a escola publica de nosso pais vem ao longo de seu processo historico, sendo
reestruturada aos vieses de manuten¢do do capital4e do poder das classes dominantes.

Inicia-se no ambito da colonizagao, por parte da nobreza e do clero, a partir dos jesuitas, que
difundiram seu ideério educativo pelo sistema Ratio Studiorum por cerca de dois séculos de aculturagio
e perpetuacdo da ideologia clerical. Perpassa por volta da década de 1930 pelo Movimento dos
Pioneiros da Escola Nova, tendo como seus principais representantes Anisio Teixeira, Lourengo Filho e
Fernando de Azevedo, com a propaga¢do de uma proposta de ensino revestida de uma perspectiva
“democratica”, e que alicercada nos cunhos de um ensino burgués, acabou suscitando um esvaziamento
de contetdo, que ao invés de democratizar, inviabilizou ainda mais as possibilidades de
instrumentalizag@o cientifica da classe oprimida (SAVIANI, 2001).

Por volta da década 1960 desenvolvem-se agdes educativas de cunho progressista,
principalmente no dmbito da educacdo informal pelos movimentos sociais, dentre estas, pode-se
destacar as acdes de alfabetizag¢do de cunho emancipatorio de Freire. A¢des estas que sofrem profunda
resisténcia por parte do golpe militar de 1964, que desenvolve varias reformulagdes no ambito da
legislagdo educativa, voltadas a reestruturacio curricular, principalmente pela Lei n® 5692/1971, que
introduziu varias mudangas em relacdo aos anteriormente chamados ensinos de 1° e 2° grau, hoje
referenciados pela nomenclatura de Ensino Fundamental e Médio. Reformulagéo esta, que extinguiu a
separagdo entre escola secundéria e escola técnica, criando uma escola Unica profissionalizante,
retirando as disciplinas de cunho humanistico do curriculo e incluindo disciplinas como: Educagao
Moral e Civica, Educacdo Artistica, Educagao Fisica.

Na década de 1990, a influéncia do pensamento politico e econdmico neoliberal adentra ao
Brasil com grande forca trazendo as bases de um novo modelo escolar, visando atender aos interesses
dos trés aliados na tentativa de conter a profunda crise do capital: o Estado, os empresarios e as Agéncias
Internacionais. Na contraméo do ideal de livre comércio, as maos invisiveis do Estado estdo sendo cada
vez mais apropriadas pelo sistema capitalista no intuito de contengdo dos efeitos da crise por meio de
politicas compensatdrias, que cumprem duas agdes conjuntas: aplicacdo dos fundos financeiros do

poder publico na esfera privada e, contengdo das pressdes sociais (SANTOS, 2016b, no prelo).

E possivel perceber a influéncia dessa vertente no ambito do proprio Ensino Médio, que vive uma
dualidade de objetivos de formagao, pela propagacdo cada vez maior das escolas profissionalizantes,
em concomitancia com a existéncia das escolas de ensino regular. Em ambas, tomadas as suas
devidas proporg¢des, percebe-se a propagagio ideoldgica dos ideais neoliberais, presentes na
estrutura curricular, entranhados na “cultura escolar”, e supralimentados pelas cobrangas das
avaliagdes externas e politicas de responsabiliza¢do. O mesmo vem sendo enfrentado no Ensino
fundamental, e também no Ensino Superior, marcados a cada dia por uma incidente precarizagao.

Utilizamo-nos do termo capital, baseados na distingdo feita por Mészaros (2011) entre capital e capitalismo.
Desse modo, o capital € tido como os bens, recursos e riquezas acumulados, ja existindo em outros modo de
produgio como o escravismo e o feudalismo. Enquanto que o capitalismo, diz respeito ao modo de produgido em
que o capital toma a forma de sistema sociometabolico.



No caso especifico da educagdo superior observa-se a ampliagdo das estratégias dos
proprios programas e politicas governamentais, no intuito de ir a cada dia abrindo mao de sua
responsabilidade com a manuten¢@o do servigo da educagdo publica, privatizando institui¢des e até
mesmo incentivando a ampliacdo das instituicdes de Ensino Superior privadas. Neste viés, a propria
pos-graduacdo stricto sensu brasileira, que a duras penas foi se fortalecendo, vé-se as margens da
privatizagao.

A educagdo brasileira, em seus varios niveis, estd demarcada pela énfase ao cultivo da
individualidade, da competitividade, e a hipervaloriza¢do da subjetividade no processo de ensino,
desembocando em andlises de culpabilizacdo dos sujeitos membros desse processo, interpretacdes
estas que deixam de perceber as contradi¢des inerentes ao proprio sistema econdomico desigual e
desumanizador que vivenciamos. Quando se deixa de lado a compreensao dos elementos sociais a partir
da totalidade, encontram-se posicionamentos que defendem, por exemplo, que o aluno de uma escola
profissionalizante que ndo consegue ser escolhido para o emprego ao final de seu estagio, ndo o obteve
por falta de competéncia.

Depreende-se desse movimento de andlise o quanto a educagdo, em virtude de seu processo
de constituicdo ontoldgica, foi se complexificando mais e mais em face de um contexto dialético de
transformagdes sociais. Ao passo que no cenario atual, passa a ser utilizada para além do processo de
humanizag¢ao a ela inerente, chegando ao ponto de constituir-se em espago de manipulagdo ideologica e
de manutengdo de desigualdades.

Todavia, partindo de uma perspectiva materialista e historico-dialética é possivel pensar na
possibilidade de que no cerne do complexo educativo, sejam passiveis de serem realizadas agdes
revolucionarias para além dos interesses e anseios do capital. A¢des estas que podem contribuir para
que os sujeitos do processo histérico desenvolvam uma perspectiva de analise que contemple a
percepgdo da totalidade e do movimento histdrico que constitui a realidade sociohistorica. Fazendo-os
perceberem-se como produtores de sua materialidade e, que como tais, podem lutar para a destitui¢ao

desse sistema de desigualdades e para o desenvolvimento de um novo modo de estruturagio social.

Consideracdes Finais

De modo geral, observa-se que as categorias abordadas estabelecem uma relagdo de
interdependéncia em seu processo de constituicdo e complexifica¢do. O trabalho estabelece as bases
ontoldgicas que dao subsidio para a consolidacdo do homem enquanto ser humano, bem como da os
subsidios e possibilita o aprofundamento de um movimento dialético em que o homem, na busca de
satisfazer suas necessidades, intervém na natureza transformando-a e criando o processo de reproducao
social.

A educag@o insere-se nessa dindmica desempenhando o papel fundamental de possibilitar
as novas geragdes 0 acesso a cultura produzida por meio do trabalho, constituindo e ampliando um
processo de complexificagdo em que tanto o trabalho, como o homem, a sociedade e o prdprio

conhecimento produzido neste &mbito, vdo ganhando propor¢des incontrolaveis.

43



A sociedade em concomitancia com o modo de produgdo capitalista chega ao cerne atual
marcada pela miséria, pela degradacdo da natureza e das pessoas. Nesse movimento o sistema
capitalista tenta de todos os modos manter-se “de pé”’, mesmo diante de uma crise de esgotamento dele
proprio. Para tanto, vem enxertando seu “veneno” nos varios complexos gestados pelo processo de
reproducio social, desvinculando-os de seu sentido original de humanizagdo, descaracterizando-os e
naturalizando-os a seus moldes.

Isso vem acontecendo tanto com o trabalho, que se viu desvirtuado pela separacdo entre
trabalho manual e intelectual, e de sua dimensdo humanizadora do homem; como também pela
educacdo, que passa a ser utilizada pela classe dominante para a propagagdo de seu poder.

Refletir sobre as contradi¢des inerentes a essa estrutura social desigual, entendendo o seu
movimento de construgdo, permite-nos compreender o processo de nossa propria configuragdo
enquanto seres humanos e sujeitos histdricos, membros de uma estrutura social que foi erguida por meio
das bases materiais, e que como tal, pode ser destituida e substituida por uma nova perspectiva de

sociedade.
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Resumo

Este trabalho de revisdo bibliografica teve como objetivo geral permitir o entendimento sobre como a
Educacgio tornou-se instrumento para a manutencao da sociedade de classes, da exploracdo do trabalho
humano e do status quo social. Iniciando com a evolu¢do do homem, esse artigo passeia pelo processo
de formacdo humana e a sua relagdo com a educagio, terminando com o surgimento da sociedade de
classes e o papel da educagdo como auxiliar desse processo, permitindo o entendimento sobre a
importancia dos curriculos estarem abertos a abordagens criticas das contradi¢des da sociedade

capitalista e aos saberes que interessam a classe trabalhadora.

Palavras-chave: Sociedade. Educag¢do. Curriculo.

Abstract

This bibliographical revision essay had as general objective to allow the understanding on how the
Education became an instrument for the maintenance of the society of classes, the exploration of the
human work and the social status quo. It starts with the Men's evolution, this essay goes through the
human formation process and its relation with Education; after that, it brings the emergence of the class
society and the role of the education as a subsidiary on this process, allowing, this way, the
understanding about the importance of the curriculums to be opened to the critical approaches of the

contradictions of the capitalist society and to the knowledge that the worker class get interested.
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Introducio

Este trabalho de revisdo bibliografica teve como objetivo geral permitir o entendimento
sobre como a Educacdo tornou-se instrumento para a manutencdo da sociedade de classes, da
exploracdo do trabalho humano e do status quo social.

O tema sera: desenvolvimento a partir do processo evolutivo da espécie humana, de forma a
abordar como os homens primitivos evoluiram para a condi¢cdo de homem moderno. Posteriormente,
sera discutido como o Homo sapiens se transformou em um ser social, politico e cultural através do
trabalho, da linguagem e da educacgdo. As discussdes se direcionardo para como a divisdo do trabalho
criou a sociedade de classes e como a educagao, principalmente a formal, foi usada para perpetuar essa
divisdo, colocando em evidéncia a luta sagaz da burguesia pelo controle da funcdo escolar, que
efetivamente também significa a obten¢do do controle da fun¢do curricular das escolas. Por fim, o
trabalho sera encerrado com a reflexdo de como as politicas educacionais neoliberais se tornaram
importantes ferramentas para os donos dos meios de produgado contra a crise estrutural do capital e a
favor da manutencao da ordem social.

Desse modo, partimos da premissa de que historicamente as mudancgas e necessidades do
processo de producao impactam diretamente a educagao e sua fungdo na sociedade (KLEIN, 2003). Por
1sso, as discussodes aqui apresentadas serdo alicergadas sobre quatro categorias, o trabalho, a educacgdo, a
sociedade e a crise estrutural do capital. Essas categorias permitirdo a compreensao sobre a perigosa
dualidade da educacdo brasileira e a sua estratégica utilizagao pela parcela mais poderosa da nagdo, que

visa manter a dominacao dos trabalhadores com um fato autossustentavel.

Da teoria da evolucio pela seleciio e adaptacio natural a teoria da humanizacgao pelo trabalho

Charles Darwin provocou alvorogo e indignacao entre a conservadora sociedade do século
XIX ao publicar no ano de 1859, na Inglaterra, o seu livro intitulado “A Origem das Espécies”. Nesse
livro, ele apresentou a teoria da evolugdo, que tem como base as ideias de seleg¢ao e adaptagdo natural,
tese que lhe rendeu duras criticas e retaliacdes da entdo pragmatica comunidade cientifica europeia
(DESMOND; MOORE, 2009).

De acordo com algumas das proposicdes da teoria da evolugdo, nos, seres humanos,
também evoluimos enquanto espécie ao longo dos milénios, de forma que compartilhamos ascendéncia
comum com os grandes macacos - simios ou macacos antropomorfos - (SADAVA,

2011). No entanto, relacionar o homem com esses animais, em uma época em que a
humanidade era vinculada a imagem e semelhanga de Deus, foi considerado um sacrilégio, além de uma
afronta ao sagrado poder da Igreja Apostdlica Romana.

De fato, a reconstru¢do da historia evolutiva dos seres humanos mostra que nés somos
primatas mamiferos’descendentes de um animal que viveu na era paleozoica e compartilhamos com
todos os outros primatas um ancestral comum. Todavia, os primeiros hominideos surgiram na Africa ha
6,5 milhdes de anos (m/a).

3 Atualmente, na natureza existem cerca de treze familias de primatas, entre elas estd a Hominidae. Os humanos,
orangotangos, gorilas e chimpanzés sdo os quatro géneros de Hominideos aceitos nos dias atuais (HICKMAN ez al., 2016).

4 Periodo geoldgico da terra que se estendeu entre 550 € 250 milhdes de anos atras.



Estima-se que eles tenham originado pelo menos cinco géneros de Australoptecinos, que se
diversificaram e provavelmente coexistiram, dentre eles os Australopithecus, Paranthropus,
Kenyanthropus, Ardipithecus, e Pracanthropus (HICKMAN ez al.,2016; SADAVA, 2011).

Esses primeiros ancestrais do homem moderno tinham sua existéncia controlada apenas
pelas leis naturais e bioldgicas, como qualquer outro animal e no qual a evolugdo ocorreu
aleatoriamente, sem uma dire¢do predeterminada. No entanto, fosseis de espécies pertencentes ao
género Homo apresentam evidéncias de que os homens primitivos mais recentes passaram por uma
evolucdo cultural e social, fato que ndo tém qualquer carater genético, € exclusivo da linhagem humana,
e é uma causa importante de seu comportamento (ALMEIDA, 2013).

A espécie mais antiga ja encontrada pertencente ao género Homo ¢ o Homem habilidoso ou
Homo habilis, animal que deve ter coexistido com vdrias outras espécies do género Homo e que
provavelmente viveu entre 2,1 m/a e 1,5 m/a. Seus fdsseis ja encontrados indicam que apresentavam
estatura entre 1,11 m a 1,36 m, bragos longos, maos habilidosas, pernas curtas e postura bipede.
(HICKMAN etal.,2016).

O bipedismo possibilitou o surgimento de uma postura totalmente ereta que facilitava a
visdo periférica e de profundidade dos homens primitivos, assim como a defesa contra os predadores € 0
uso das maos para as mais diversas atividades (BRAZ, 2006).

O Homo habilis se destaca por apresentar o que seria a categoria do trabalho, ainda que
muito rudimentar, pois ja comeca a desenvolver ferramentas de pedras que utilizavam para varias
atividades, provavelmente, entre elas, a caca. Alimentavam-se de carne fresca, carniga, frutos e
vegetais. Essa alimentag¢do mais diversificada disponibilizou ao organismo do Homo habilis mais
nutrientes necessarios ao seu metabolismo, e consequentemente ao seu desenvolvimento,
principalmente intelectual (POUGH, 2008).

O Homo ergaster existiu ha aproximadamente 2 m/a. Apresentava maior porte que os
outros hominideos até entdo conhecidos, com estatura média variante entre 1,50 m a 1,90 m.
Desenvolveu ferramentas mais elaboradas e aprendeu a dominar o fogo, o que contribuiu ainda mais
para sua alimentagdo, j4 que ndo precisava mais gastar tanta energia para realizar a digestdo de
alimentos crus. Com o cozimento das refei¢des, as proteinas da carne e demais nutrientes passaram a ser
mais facilmente absorvidos pelo corpo (HICKMAN ez al.,2016).

O Homo neanderthalensis deve ter surgido ha 200.000 anos na Europa. Apresentava um
encéfalo bem desenvolvido e uma grande capacidade de desenvolver ferramentas sofisticadas.
Concomitantemente ao Homo neanderthalensis, o Homo sapiens surge na Africa acerca de 190 ¢ 160
mil anos e se espalha por todo o globo. Acredita-se que o Homo sapiens (primeiros humanos
propriamente ditos) podem ter ajudado na exterminag¢do dos Homo neanderthalensis através de
enfrentamentos diretos. Com o passar dos séculos, as outras espécies do género Homo que coexistiram
com os humanos foram se extinguindo diante das dificuldades da luta pela sobrevivéncia e a competi¢ao

entre as espécies (HICKMAN et al., 2016). . M & Wi
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Esse desenvolvimento bioldgico da espécie humana pode ser denominado pelo termo
hominizagdo, o qual Leontiev (1978) explica como sendo um processo de evolugdo bioldgica na
anatomia e fisiologia do género Homo que permitiu o surgimento do Homo sapiens e terminou com o
aparecimento do ser social, fendmeno que neste trabalho chamamos de humanizag3o.

O Homo sapiens conseguiu melhor se adaptar, sobreviver e dominar a natureza por ter
desenvolvido uma inteligéncia e uma capacidade de abstrag@o superior aos outros animais. Os homens,
entdo, comecaram a viver em grupos ndmades que eram capazes de se comunicar pela linguagem
falada, fendmeno que marca o inicio da humaniza¢do do homem primitivo (POUGH, 2008).

Por fim, hd 40 mil anos surge o homem moderno, tal qual conhecemos hoje, chamado de
Homo sapiens sapiens (Homem que sabe o que sabe). Esse por sua vez ja domina a caca e a agricultura, e
tem mudancas morfofisioldgicas significativas no corpo (POUGH, 2008). Quando a este homem ¢é
permitido humanizar-se, ou seja, lhe ¢ admitido desenvolver-se enquanto espécie social, racional,
moral, politica e criadora, surge entdo a sociedade: fruto de um processo dialético entre homem e
natureza, criatura e criador, que se constroi sobre a pedra fundante do trabalho, base de toda vida
humana e fruto de um processo histérico (ENGELS, 1979; SAVIANI, 2007).

Enquanto os demais animais modificam a natureza de forma involuntéria, sendo incapazes
de extrair da mesma, mais do que esta sendo objetivamente oferecido, os homens desenvolveram a
capacidade de trabalhar usando suas maos e as forgas naturais de todo seu corpo (forca fisica)
juntamente ao seu raciocinio para agir de maneira intencional sobre o meio natural. Para Marx (2006, p.
85):

E verdade que também o animal produz. Constréi para si um ninho, habita¢des, como a abelha,
o castor, a formiga etc. No entanto, produz apenas aquilo de que necessita imediatamente para
siou sua cria; produz unilateral[mente], enquanto o homem produz universal[mente]; o animal
produz apenas sob o dominio da caréncia fisica imediata, enquanto o homem produz mesmo
livre da caréncia fisica, e s6 produz, primeira e verdadeiramente, na [sua] liberdade [com
relagdo] a ela; o animal s6 produz a si mesmo, enquanto o homem produz a natureza inteira; [no
animal], o seu produto pertence imediatamente ao seu corpo fisico, enquanto o homem se
defronta livre[mente] com o seu produto.
O Homo sapiens conseguiu melhor se adaptar, sobreviver e dominar a natureza por ter desenvolvido
uma inteligéncia e uma capacidade de abstra¢do superior aos outros animais. Os homens, entdo,
comegaram a viver em grupos ndmades que eram capazes de se comunicar pela linguagem falada,
fendmeno que marca o inicio da humanizag¢ao do homem primitivo (POUGH, 2008).
Por fim, ha 40 mil anos surge o homem moderno, tal qual conhecemos hoje, chamado de
Homo sapiens sapiens (Homem que sabe o que sabe). Esse por sua vez ja domina a caga e a agricultura, e
tem mudancas morfofisioldgicas significativas no corpo (POUGH, 2008). Quando a este homem ¢
permitido humanizar-se, ou seja, lhe ¢ admitido desenvolver-se enquanto espécie social, racional,
moral, politica e criadora, surge entdo a sociedade: fruto de um processo dialético entre homem e
natureza, criatura e criador, que se constrdi sobre a pedra fundante do trabalho, base de toda vida

humana e fruto de um processo histérico (ENGELS, 1979; SAVIANI, 2007).

A diferenciacdo dos conceitos de hominizagdo e de humanizagdo, que em vasta bibliografia é retratada como
sindnimos, nesta obra assume significados diferentes. Essa diferenciacdo dos dois conceitos tem embasamento
nas aulas do professor José Deribaldo Gomes dos Santos, na disciplina intitulada Teoria da Educacao e Formagao
Docente, pertencente ao Mestrado Académico Intercampi em Educacdo ¢ Ensino (MAIE), da Universidade
Estadual do Ceara (UECE).
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Enquanto os demais animais modificam a natureza de forma involuntaria, sendo incapazes
de extrair da mesma, mais do que esta sendo objetivamente oferecido, os homens desenvolveram a
capacidade de trabalhar usando suas maos e as forgas naturais de todo seu corpo (forca fisica)

juntamente ao seu raciocinio para agir de maneira intencional sobre o meio natural. Para Marx (2006, p.
85):

E verdade que também o animal produz. Constrdi para si um ninho, habitagdes, como a abelha,
o castor, a formiga etc. No entanto, produz apenas aquilo de que necessita imediatamente para
si ou sua cria; produz unilateral[mente], enquanto o homem produz universal[mente]; o animal
produz apenas sob o dominio da caréncia fisica imediata, enquanto o homem produz mesmo
livre da caréncia fisica, e s6 produz, primeira e verdadeiramente, na [sua] liberdade [com
relagdo] a ela; o animal s6 produz a si mesmo, enquanto o homem produz a natureza inteira; [no
animal], o seu produto pertence imediatamente ao seu corpo fisico, enquanto o homem se
defronta livre[mente] com o seu produto.

Assim, “Em outros termos, diferentemente dos animais, que se adaptam a natureza, os
homens tém que fazer o contrario: eles adaptam a natureza a si” (SAVIANI, 1994, p. 02). Além disso, a
capacidade de trabalhar permitiu ao ser humano deixar de ser uma presa para virar um eficiente
predador, capaz de vencer o mais voraz dos animais. Elucidemos essa afirmac¢io ao imaginarmos que o
homem, em algum momento, descobriu que um pedago de madeira oriundo de uma arvore poderia ser
usada como uma arma contra seus predadores, e conseguiu melhor se defender e atacar mais
eficientemente. A madeira nas maos habilidosas do homem nao ¢ mais s6 uma madeira, agora ela pode
se tornar um instrumento que atende as necessidades humanas, de acordo com as situagdes e as
condi¢des postas, nesse caso, virou uma arma letal. Como Tonet (2013, p. 16) afirma: “ao transformar a
natureza, os homens também transformam a si mesmos”. Nessa perspectiva, o trabalho humano deixa
de ser puro extinto e passa a ser uma ag@o consciente da sua fun¢o social, uma vez que o homem torna-
se capaz de agir sobre o objeto de maneira teleoldgica (ENGELS, 1876; SANTOS, R. 2009).

Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha supera mais de um
arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha ¢ que
ele figura na mente sua construcao antes de transforma-la em realidade. No fim do processo do
trabalho aparece um resultado que ja existia antes idealmente na cabeca do trabalhador
(MARX, 1998,p.211-212).

Assim, Karl Marx acredita que os animais irracionais, diferentemente dos humanos, ndo
sdo capazes de refletir, de forma que o melhor artesdo das abelhas € inferior ao menos habilidoso dos
humanos, pois este ultimo € capaz do ato da reflexdo e de planejar sua acdo antes de executa-las e,
posteriormente, € capaz de avalia-la e reavalia-la.

Como as abelhas e as aranhas, os homens primitivos ndo eram capazes de se posicionar no
mundo como sujeitos e de agirem teleologicamente, uma vez que suas existéncias estavam
condicionadas exclusivamente pela esfera bioldgica e instintiva, diferentemente de nds seres humanos,
que somos capazes de refletir e concretizar nossas reflexdes em um processo complexo e dialético.
Enfim, nossa reflexdo ndo ¢ como uma fotocdpia, e sim uma constru¢ao da realidade em nossa mente,

caracteristica exclusiva da humanidade.
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A passagem que a espécie humana fez da hominizacdo para a humanizagdo tem como
resultado o surgimento da sociedade. Essa transicao so foi possivel quando os homens deixaram de ser
controlados, Unica e exclusivamente, pelas leis naturais e bioldgicas e construiram-se como seres
sociais e historicos, através do trabalho. Segundo Fraga (2005), o homem ¢ diferente dos outros animais
porque € capaz de pensar e raciocinar, € por isso pode levar a sociedade ao equilibrio através da solucao
dos problemas. Como sabiamente disse Engels (1979, p. 215): o trabalho “¢ a condi¢ado fundamental de
toda a vida humana; e o ¢ num grau tao elevado que, num certo sentido, pode-se dizer: o trabalho, por si
mesmo, criou 0 homem”.

O homem se faz homem por um processo educativo

Sendo o trabalho a categoria fundante do ser social, a linguagem e a educacao surgem quase
que de maneira entrelagada ao ato laboral, caracterizando-se também como categorias centrais para a
humanidade, formando uma espécie de tripé que sustentou o processo de humanizagao dos homens e de
onde se ramificaram outras importantes categorias, como por exemplo, o direito, a religido e a politica
(LEONTIEYV, 1978).

Sobre a linguagem, estima-se que quando as primeiras sociedades primitivas se formaram e
as pessoas precisaram sistematizar o trabalho mutuo, chegou o instante em que os homens precisaram
dizer algo uns para os outros (ENGELS, 1876). Houve um salto da comunicagdo gestual para a
linguagem falada, fendmeno espontaneo e universal que permite a comunicacdo dos homens entre sie a
expressao da consciéncia humana (LIMA; JIMENEZ, 2011). Esse processo so foi possivel através das
mudancas anatoémicas e fisiologicas regidas pela evolu¢dao e adotadas pela selegdo natural, que
permitiram o deslocamento do osso hioide, da laringe ¢ mudancas na musculatura da face que
facilitaram o desenvolvimento da fala possibilitando a comunicagao dos individuos uns com os outros.
(HICKMAN etal.,2016). Dessa maneira:

A linguagem, permitindo ao sujeito contar suas a¢des, fornece de uma sé vez a capacidade de
reconstruir o passado, portanto, de evoca-lo na auséncia de objetos sobre os quais se referiram
as condutas anteriores, de antecipar as agdes futuras, ainda ndo executadas, e até substitui-las,
as vezes, pela palavra isolada, sem nunca realiza-la. Este o ponto de partida do pensamento.
Mas ai, deve-se acrescentar que a linguagem conduz a socializagdo das agdes... A linguagem ¢é
um veiculo de conceitos e nogdes que pertence a todos e refor¢a o pensamento individual com
um vasto pensamento coletivo (PIAGET, 2013, p. 19-20).

Isto posto, admite-se que o surgimento da linguagem € a expressdo mais vivaz do
pensamento e o raciocinio possibilitou o salto da hominizag@o para a humanizagdo em um processo
educativo continuo construido dia apds dia. Sobre isso, Saviani (2007, p. 154) nos fala que “a existéncia
humana ndo ¢ garantida pela natureza, ndo ¢ uma dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos
proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho. Isso significa que o homem nao nasce homem.
Ele forma-se homem”.

Nessa perspectiva, € no cotidiano da vida humana e através das relagdes interpessoais
construidas pelo trabalho, bem como dentro do seio familiar que surge a primeira forma de educagao, a
lato sensu. Ou seja, a educacao que ocorre no dia a dia, a educagdo em seu sentido mais amplo, que tem
uma relagao tdo estreita com a construgao da humanidade dos homens que chega a se confundir com o

processo de humanizagao.

51



O surgimento da sociedade de classes e a educa¢io como instrumento para a sua manutenc¢ao

Através do desenvolvimento da inteligéncia humana, dos relacionamentos dentro dos
grupos humanos e da divisdo social do trabalho, alguns homens perceberam que quanto mais a
producdo aumenta, superando a quantidade necessaria para as pessoas subsistirem no dia a dia, mais
excedente é gerado. Com o surgimento do excedente nasce também o Ocio, tempo no qual alguns
homens estdo livres do trabalho concreto e podem se dedicar as coisas da mente, do espirito e a varias
outras coisas (SAVIANI, 2007).

Para que algumas pessoas pudessem se dedicar ao 6cio, sem prejuizos a producdo das
comunidades, era necessaria que muitas outras pessoas estivessem trabalhando e produzindo o
excedente. Dessa forma, com o surgimento da ociosidade nasce também a marca da divisdo social de
classes. A producdo comega a se concentrar nas maos de quem vive do trabalho do seu semelhante, se
beneficiando do tempo livre para se dedicar as coisas da alma e do espirito (filosofia, ciéncia, artes,
politica), enquanto a classe trabalhadora labora concretamente.

As riquezas materiais, a producdo intelectual e a produgao cultural passam a se acumular
nas maos dessa classe que domina o trabalho dos seus semelhantes. Entao, surge a necessidade de um
novo tipo de educacdo, a chamada de stricto sensu, que seria o modelo de Educagdo que visa manter o
status quo dessa nova sociedade de classes e se dedica a sistematizar e repassar os saberes acumulados
ao longo da histéria. E importante ressaltar que a “educac¢io em sentido stricto se assemelha ao
complexo do direito. Entre outras coisas, isso significa que ela surge para atender interesses particulares
endouniversais” (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 88).

Entdo, se a educacdo stricto sensu se volta para o interesse de uma minoria, ela também
marca o inicio da funcdo escolar, que ¢ sistematizar, repassar ¢ manter o saber propedéutico para essa
mesma classe, relegando ao homem que trabalha “concretamente” a produgdo do excedente ¢ um
aprendizado /ato sensu, de modo cotidiano, construido na lida, para que o trabalhador continue onde

esta: produzindo.

Com o aparecimento de uma classe que ndo precisa trabalhar para viver, surge uma educagio
diferenciada. E é ai que esta localizada a origem da escola. A palavra escola em grego significa o
lugar do ocio. Portanto, a escola era o lugar a que tinham acesso as classes ociosas. A classe
dominante, a classe dos proprietarios, tinha uma educagao diferenciada que era a educagio
escolar. Por contraposicdo, a educagio geral, a educagdo da maioria era o proprio trabalho: o
povo se educava no proprio processo de trabalho. Era o aprender fazendo. Aprendia lidando
com arealidade, aprendia agindo sobre a matéria, transformando-a (SAVIANI, 1994, p. 02).

Porém, ao longo da historia da humanidade, modos de produgdo distintos surgiram ¢ a
educagdo formal passou a ser usada como um eficiente instrumento politico/ideologico em cada um
deles. Segundo Tonet (2013, p. 16) “em todos os modos de producdo encontramos duas classes
fundamentais: a daqueles que produzem a riqueza e a daqueles que sdo proprietarios dos meios de
producao e se apropriam da maior parte da riqueza produzida”. Se as sociedades antigas, como as greco-
medievais, construiram suas bases sobre o modo de produgdo do escravismo e posteriormente do
feudalismo, atualmente o modo de producdo vigente baseia-se no capitalismo, o sistema de melhor
suporte para a materializacdo da riqueza/capital através das politicas liberais, que estimulam o

comércio de compra e venda de maneira livre.
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Como Leontiev (1798) destacou em sua obra “O homem ¢ a cultura”, uma prova de que a
humanizagdo ¢ um processo puramente educativo, social e historico, é que seres humanos que por
algum motivo ndo tiveram contato com a civilizacdo ndo conseguiram se desenvolver como pessoas
normais, apresentando caracteristicas tipicas de animais irracionais.

Um dos casos mais emblematicos sobre o fato de que um ser humano nio conseguir se
desenvolver plenamente e se humanizar se nao tiver relagdes humanas baseadas na sociabilidade
ocorreu na Ucrania. Em 1991, a menina Oxana Malaya foi encontrada aos oito anos de idade, por um
vizinho, vivendo junto aos cdes da fazenda de sua familia. Quando as autoridades competentes
investigaram o assunto, descobriram que a menina tinha trés anos de idade quando seus pais alcodlatras
acolocaram para viver junto com os animais ¢ 14 a deixaram (SUBERCASEAUX, 2014).

A crianga viveu durante cinco anos como membro da matilha. Aprendeu a se alimentar, a
latir e ter comportamentos caracteristicos de caes. Ela foi levada para uma clinica especializada no
tratamento de pessoas com deficiéncias mentais. Depois de muitos anos e com o tratamento adequado,
ela desenvolveu habitos humanos, abandonou o andado quadrupede e conseguiu caminhar
normalmente como um ser humano, além disso, conseguiu aprender a falar (SUBERCASEAUX,
2014).

Esse fato real e varias outras histérias sobre seres humanos que ndo conseguiram se
desenvolver normalmente como seres sociais, fortalece a tese de que o homem precisa aprender a ser

homem e o faz através de seu desenvolvimento social, historico e educativo. Sobre isso, Karl Marx diz:

Todas as suas relagdes humanas com o mundo, a visdo, a audi¢do, o olfato, o gosto, o tato, o
pensamento, a contemplag@o, o sentimento, a vontade, a atividade, o amor, em resumo, todos os
orgaos da sua individualidade que, na sua forma, sdo imediatamente drgéos sociais, sdo no seu
comportamento objetivo ou na sua relagdo com o objeto a apropriagdo deste, a apropriagao da
realidade humana (MARX, 1844 apud LEONTIEYV, 1978).

Sabe-se, pois, que algumas caracteristicas exclusivas das pessoas ndo sdo transmitidas via
hereditariedade. Elas sdo apropriadas apenas através da cultura, do contato com o saber historicamente
acumulado. Portanto, a humanidade que ha dentro de cada um de nds ¢ um aprendizado de nossa vida
social e da educacdo que recebemos.

Segundo Santos (2016, p. 25), “a educacdo € um fendmeno social imanente aos homens”.
Quer dizer, é um fendmeno intrinseco e indissociavel de nossas vidas. No entanto, 0 mesmo autor bem
ressalta que “Ela brota das relagcdes humanas, das contradigdes vividas na sociabilidade” (2016, p. 25).

Destarte, a cultura criada pelos homens “se fundamenta nas interagdes por
interdependéncias construtivas, que fazem o individuo aprender com o individuo e modificar seu
comportamento” (FRAGA, 2005, p. 59). Foi assim que nas primeiras formas de sociedade, as pessoas
se educavam e educavam suas proles através do trabalho conjunto, em uma espécie de comunismo
primitivo, no qual o modelo de producido era voltado apenas para a subsisténcia coletiva. O trabalho
focava no suprimento das necessidades mais bdsicas, como por exemplo, a obtengdo do alimento
(SAVIANI, 2007).

Entdo, “apenas o ser humano trabalha e educa” (SAVIANI, 2007, p. 152) simultaneamente.
Trabalha para transformar a natureza e suprir suas necessidades através de seus recursos, € a0 mesmo
tempo educa para ser capaz de transformar a natureza e poder transformar a si mesmo para “aprender a
produzir sua propria existéncia” (SAVIANI, 2007, p. 154).
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Neste processo, a natureza da riqueza produzida também vai mudando de carater, pois o
objetivo prioritario a que se destina ja ndo ¢ o valor de uso, mas o valor de troca. Deste modo,
todo o processo de producdo estara voltado para a criacdo de mercadorias e tera como
finalidade tlltima a acumulagao de capital (TONET, 2013, p. 30).

Nesse sistema econdmico contemporaneo, o capitalismo, existe reais possibilidades para as
pessoas enriquecerem. Contudo, na maioria das vezes, isso se da através da exploragdo do trabalho de
outros homens que teoricamente sao “livres”, mas estdo afundados no complexo arcabougo ideoldgico
de meritocracia. O trabalho passa a ser “utilizado em favor das relagdes de dominio estabelecidas pela
classe exploradora que se beneficia do esfor¢o alheio, alienando radicalmente as relagdes de produgédo
existentes na sociedade” (SANTOS, et al. 2014, p. 153).

Anteriormente, nas sociedades escravistas e feudalistas, a educagdo e o trabalho eram
usados como instrumentos que asseguravam as leis naturais da organizacdo social e garantiam a
imutabilidade dessas ordens, mantendo seu “carater estratificado, hereditario: a nobreza passava de pai
parafilho, a servidao também passava de pai para filho” (SAVIANI, 1994, p. 04). Por isso:

esses modos de producdo implicavam uma profunda separagdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual e um estagio bastante limitado de acumulagdo de conhecimentos. Isto
significava que o trabalho de transformacdo da natureza ndo requeria um conhecimento
cientifico dela, isto é, um conhecimento sistematizado e empiricamente fundamentado.
Bastava, para isso, um conhecimento adquirido no proprio processo pratico. Aos escravos e
servos cabia o trabalho de produgéo dos bens materiais. Aos homens livres, no caso do modo de
producdo feudal, a nobreza, incluindo ai a nobreza clerical, cabia a tarefa de organizar e dirigir a
sociedade e as atividades voltadas ao cultivo do espirito. Essa tarefa implicava a elaboracdo de
uma determinada concep¢ao de mundo (TONET, 2013, p. 23; 24).

Saviani (1994, p. 04) destaca que as concepcdes do modo de dominagdo ideoldgica do
escravismo e do feudalismo diferem do atual sistema econdmico baseado no capital, de forma que “Na
sociedade moderna, capitalista, as relacdes deixam de ser naturais para serem dominantemente
sociais... Sendo assim, a sociedade capitalista traz a marca de um rompimento com a estratificacdo de
classes”.

No entanto, tal situagdo ndo faz com que a educagio formal dos tempos modernos abandone
o ideal de dominagdo de outrora. A escola continua sendo uma institui¢do legitimadora de ideologias, e
como aponta Freire (2011), com diversas possibilidades para “inculcar” o opressor na consciéncia do
oprimido. “Ora, a conquista e a manuten¢do do dominio de uma classe sobre outras exige que a classe
que quer dominar lance mao nio apenas de forcas materiais, mas também de for¢as ndo materiais -
ideias e valores” (TONET, 2013, p. 16), valores esses, burgueses.

O capitalismo contemporaneo precisa fazer as engrenagens de seu sistema funcionar, por
isso ¢ possivel compreender quando Saviani (1994, p. 05) afirma que ¢ por tal motivo que, “esta
sociedade moderna e burguesa levanta a bandeira da escolarizagdo universal, gratuita, obrigatoria e
leiga. A escolaridade basica deve ser estendida a todos”. A educagio stricto sensu, portanto, claramente
foi criada para influenciar pessoas a assumirem determinadas posi¢des ideoldgicas dentro da sociedade,
e mais do que nunca funciona como um processo de ensinamentos de condutas que visam a reprodugao
social (LIMA; JIMENEZ, 2011), de modo que o trabalhador sé pode ter acesso a instru¢do que lhe

permita desenvolver seu trabalho de maneira extremamente técnica e fragmentada.
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Por essa razdo, desde que a educacgdo stricto sensu surgiu na humanidade, o curriculo
desempenha preponderante funcao politica e social para os povos, uma vez que representa o centro da
fun¢do desempenhada pela educagdo escolar, definindo o que sera estudado pelos alunos. Sobre isso,
Arroyo (2013, p. 13) nos fala:

Na construg@o espacial dos sistemas escolar, o curriculo ¢ o nucleo e o espaco central mais
estruturante da fungo da escola. Por causa disso, € o territorio mais cercado, mais normatizado,
mas também o mais politizado, inovado, resinificado, um indicador disso, ¢ a quantidade de
diretrizes curriculares para a educagdo basica... Outro indicador de centralidade politica do
curriculo esta na énfase nas politicas de avaliagdo do que ensinamos. Nunca como agora
tivemos politicas oficiais, nacionais e internacionais que avaliam com extremo cuidado como o
curriculo ¢ tratado nas salas de aula, em cada turma, em cada escola, em cada cidade, campo,
municipio, estado ou regido.

Sobre a fung¢do do curriculo, Young (2014, p. 194) nos diz que, “a educacao sempre implica

199

valores morais sobre uma boa pessoa € uma 'boa sociedade". Arroyo (2013, p. 14) acrescenta que, “a
producdo e a apropriagao do conhecimento sempre entraram nas disputas das relagdes sociais e politicas
de dominagao-subordinag¢do”. Consequentemente, para as elites, as quais grande parte dos poderes
executivo e legislativo brasileiro representam, dominar o curriculo é estratégico para controlar as

ideologias que afloram no povo.

O atual estagio do capitalismo contemporaneo, que se encontra em crise profunda, demanda,
por intermédio da administracdo do Estado, uma escola que forme o trabalhador para um
mundo em “cambio constante”. Esse “novo” modelo escolar apresenta algumas
especificidades: planejamento, curriculo, metodologia, contetido, didatica, avaliagdo, entre
outros elementos do processo de aprendizagem-ensino que possam dar garantias ao proprio
Estado, aos empresarios e as agéncias internacionais de orientagdo ¢ monitoramento, que essa
educac@o terd a eficiéncia almejada pelo mercado de trabalho capitalista (SANTOS, 2016, p.
01).

Essa educacdo almejada pelos donos do capital encontra suporte em documentos
educacionais de carater neoliberal, como por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais, que
como Cavalcante (2014) bem destaca, sugerem aos estudantes brasileiros uma formagéo que valorize a
construcdo de competéncias e habilidades que atendam eficientemente a resolucdo de situagdes-
problema proprias do mercado de trabalho capitalista.

Isto é, moldam a formagao dos jovens brasileiros as necessidades da qualificagdo daméo de
obra que vao garantir o enriquecimento continuo dos donos dos meios de producdo em troca de saldrios
que ndo pagam o valor do trabalho humano.Apesar de suas constantes crises, o sistema econdomico do
capitalismo ndo consegue visualizar limites para sua expansio e por isso necessita, Como os seres
aerdbicos precisam do oxigénio para viver, de estratégias politicas que legitimem suas agdes pela busca
do aciimulo de riquezas. E ¢ justamente essa a fun¢do do neoliberalismo para o capitalismo do século
XXI, de forma que o mesmo propde um estado minimo para a sociedade e um estado maximo para a

regulacio e facilitagdo do livre comércio.
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Assim, o neoliberalismo objetiva impulsionar o capitalismo para fora de sua crise estrutural
e em direcdo ao lucro e a estabilidade. Para que isso seja realmente possivel, as politicas neoliberais
saem da esfera econdmica ¢ chegam com for¢a na educagdo formal através de novos modelos
educacionais que atendam as necessidades do mercado econdmico e dos donos dos meios de produgao.

Por isso, as reformas impostas a educagdo pelas politicas neoliberais tentam imprimir a
obrigacdo da escola ser a redentora das inimeras mazelas sociais do mundo, muitas delas, criadas pelo
proprio capitalismo. Santos (2009, p. 2-3) explica muito bem essa situacao ao nos falar que, “a educacao
¢ chamada a dar conta de problemas muito além de seu escopo, os quais se enraizam na propria trama de

contradigdes do capital em crise”.

Os organismos internacionais, a exemplo do Banco Mundial (BM), determinam e regulam
diretrizes de cunho sdcio educacional para os paises pobres, atribuindo ao complexo da
educag@o a responsabilidade de solucionar problemas gerados fora do escopo educativo, como
a pobreza, as epidemias, a violéncia urbana, a sustentagdo ambiental, dentre outras
caracteristicas do fenomeno da crise que passa a existir na atual quadra histérica (SANTOS, et.
al. 2014, p. 153).

Dessa forma, o papel da escola publica no capitalismo moderno, de acordo com Mendes
Segundo (2005, p. 59), é de “investimento e, como tal, deve trazer ganhos economicos”. Além de ser um
instrumento de qualificagdo minima de mao de obra, fundamental para o processo de producdo e
execugdo (GARCIA, 2007).

Consideracoées Finais

Portanto, o controle da acdo escolar, consequentemente do curriculo, € estratégico para que
as classes que possuem os setores de produgdo continuem controlando as ideologias predominantes na
sociedade do capital, e assim continuem manipulando os trabalhadores que precisam vender sua for¢a
de trabalho, de forma que a educacdo continue sendo usada como instrumento de reprodugdo e
manuten¢do da sociedade de classes. Por isso, “as politicas publicas direcionadas ao complexo
educacional, recebem uma atencao diferenciada por parte dos organismos internacionais, com vistas a

uma recomposicao do papel daescola” (SANTOS, et. al. 2014, p.155).

O complexo educativo passa a ser usado de duas formas distintas pela classe que detém o poder
politico da sociedade. De um lado essa classe passa a ver a escola como o ambiente propicio
para formar seus lideres e com isso preservar e perpetuar o status quo, oferecendo a si proprio
uma educagdo de cunho propedéutico. Do outro lado, mas em articulagdo dialética com a
primeira op¢ao, a burguesia encontra no processo escolar o /ocus ideal para por em pratica seu
projeto de adestramento do trabalhador aos particularismos burgueses, destinando-lhes uma
educacdo de carater eminentemente profissionalizante (SANTOS, 2016, p. 41).

No Brasil, essa concepcdo da escola como instrumento ideoldgico de controle social e
manutencio das diferencas e desigualdades sociais é evidente. E sabido que a nagéo brasileira é um dos
paises economicamente mais fortes do mundo e com uma das maiores taxas de impostos pagas pela
sociedade civil. No entanto, o seu sistema de ensino publico sofre com enfermidades como:
“superlotacdo de salas de aula, falta de professores, baixos salarios, estrutura fisica precaria, desvio de
verbas, dentre outras inimeras dificuldades cotidianas” (SANTOS, et. al. 2014, p.159).
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No entanto, se a escola ¢ usada pela burguesia e seus representantes politicos como um
poderoso e eficiente instrumento ideoldgico que reproduz a sociedade de classes e, portanto, uma
sociedade desigual e injusta, ela também pode ser usada como instrumento democratico e ideoldgico
pelos trabalhadores em prol da luta de classe. “Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente,
0 opressor, € se engajam na luta organizada por sua libertagdo comecam a crer em si mesmos,
superando, assim, sua “convivéncia’ com o regime opressor” (FREIRE, 2011, p. 72).

Por isso, € extremamente importante que os curriculos das escolas estejam abertos aos
saberes que interessam a classe trabalhadora, facilitando assim aos coletivos socais e aos professores a
abordagem critica das contradi¢cdes da sociedade capitalista, principalmente dentro das escolas

publicas, ja que sdo essas escolas que recebem a maior parte dos filhos dos trabalhadores.
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OS REBATIMENTOS DA CRISE ESTRUTURAL NA F ORMACAO DOS
TRABALHADORES: UMA ANALISE A LUZ DA CATEGORIA TRABALHO
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RESUMO

Diante do contexto de crise estrutural do capital a formag@o destinada aos trabalhadores tem sofrido rebatimentos que
agudizam a dualidade historica educacional, isso, pois, o capital enquanto poténcia incontrolavel subterfugia dos complexos
sociais conforme suas demandas de reproducdo e acumulacdo. O complexo da educagio, desse modo, é chamado a sanar as
contradi¢des geradas pela crise e varios ajustes e reformas sdo realizados no cenario educacional, mas no que altere a
aparéncia a esséncia dual se mantém. Destarte, esse escrito analisa os contornos da formacéo destinada aos trabalhadores no
contexto de crise aguda iluminado pelas categorias: trabalho, educacéo, sociedade e crise estrutural do capital. Tomamos
para tanto, o trabalho como categoria central na fundagao do ser social e dos complexos sociais que compdem a totalidade
social (LESSA, 2007). O referencial tedrico-metodologico adotado foi o onto-marxismo, realizando uma revisdo de
literatura mais analitica e exploratdria somando aos autores que realizam a critica marxista ao sistema sociometaboélico do
capital. Asseveramos que o contexto de crise estrutural tem proporcionado rumos indesejaveis a formagdo dos
trabalhadores, que ndo correspondem as suas reais demandas de libertag@o das amarras do capital e de emancipacdo humana.
De outro, essa formacao tem se consubstanciado em atender as demandas mercadologicas de perpetuacao da exploracdo do
trabalho, condigdo sine qua non o sistema de metabolismo social nao pode se efetivar.

Palavras-chave: Crise estrutural. Formagao profissional. Onto-marxismo.

ABSTRACT

In the context of the structural crisis of capital, the training for workers has suffered repercussions that intensify the
educational historical duality. Thus, the capital as an uncontrollable power evades social complexes according to their
demands of reproduction and accumulation. The education complex, in this way, is called upon to relieve the contradictions
generated by the crisis and various adjustments as well as reforms are made in the educational setting, but in what changes
the appearance, the dual essence holds. Consequently, this paper analyzes the outlines of training for workers in the context
of acute crisis, illuminated by categories: work, education, society and structural crisis of capital. Moreover, the work as a
central category in the foundation of the social being and the social complexes that make up the social totality (LESSA,
2007). The theoretical-methodological referential adopted was onto-marxism, conducting a review of analytical and
exploratory literature, adding to the authors who carry out the Marxist critique of the sociometabolic system of capital. It is
certified that the context of structural crisis has provided undesirable paths to the formation of workers, which do not
correspond to their real demands for liberation from the bonds of capital and human emancipation. Otherwise, this training
has been consubstantiated in meeting the market demands for the perpetuation of labor exploitation, a sine qua non
condition that the system of social metabolism can not be effective.
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INTRODUCAO

Comegamos por afirmar que o trabalho possui centralidade ontoldgica na fundagdo do ser
social e dos demais complexos que compdem a totalidade social (LESSA, 2007). Esta € uma tese que
ndo representa consenso social, pois muito se discute a respeito, € varias sdo as premissas adotadas, mas
que repousam sobre a afirmativa comum de que ha algo no ser humano que o diferencia da natureza.

Justificamos essa compreensdo, bem como o referencial tedrico-metodologico desse
trabalho na tese defendida por Lukécs da existéncia em Marx de uma teoria ndo puramente economica,
mas de uma teoria da ontologia do ser social (LESSA, 2007).

Nessa linha de alcance o complexo da educagdo comparece como categoria fundada pelo
trabalho, possuindo nele dependéncia ontoldgica e autonomia relativa (LIMA; JIMENEZ, 2011), numa
relacdo dialética de reciprocidade. O esforgo consiste em analisar como a educagio sofre determinagdes
da base econdmica e passa a atuar conforme suas demandas, claro que ndo de maneira linear e
totalmente determinante, mas a partir das devidas mediagdes e contradi¢gdes sociais. Desse fato resulta
um duplo processo de cisdo no complexo da educacdo. Primeiro, em virtude da divisdo social do
trabalho entre trabalho material e espiritual (MARX; ENGELS, 2007), ocorre conforme Lima e
Jimenez (2011) a cisdo entre educacio /ato e estrita, promovendo uma dualidade histérica apontada por
muitos autores, como Kuenzer (1997) e Santos (2016, no prelo). Essa primeira divisdo ocorre de
maneira natural, onde os que passaram a se ocupar do trabalho manual continuaram se educando no
proprio processo de trabalho, com a educagdo na sua forma /ato, ja aqueles que libertos do trabalho
manual ocuparam-se do trabalho espiritual ficou reservada a educacao sistematizada, na forma estrita.
O segundo processo ocorreu mediante o aperfeicoamento da produgdo e a consequente chegada as
relacdes de produgdo capitalistas, provocando uma divisdo no modelo de educagio estrita em, de um
lado educacdo propedéutica e, de outro, educacdo profissionalizante, essa ultima voltada
eminentemente a classe trabalhadora.

Partimos do pressuposto, nesse sentido, de que com a chegada ao momento atual de crise
estrutural do capital (MESZAROS, 2011) o complexo da educagio sofre rebatimentos que trazem
rumos indesejaveis a formagao dos trabalhadores.

Buscamos, destarte, analisar a luz da categoria trabalho quais os rebatimentos da crise
aguda do capital a formagao destinada aos trabalhadores. As categorias de andlise elencadas para aclarar
o objeto foram: trabalho, educacdo, sociedade e crise estrutural do capital. Esse estudo trata-se,
outrossim, de uma pesquisa de cunho tedrico-bibliografico, visando trazer reflexdes mais analiticas e
exploratdrias, somando aos estudos dos autores que realizam a critica marxista ao sistema de

metabolismo social.
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A FORMACAO DESTINADA AOS TRABALHADORES NO CONTEXTO DA CRISE
ESTRUTURAL DO CAPITAL

Por conseguinte ao movimento da histdria, com a passagem do modo de produgao feudal
para o capitalismo, em consequéncia das revolucdes burguesas, ocorre uma nova cisao na educacao,
dessa vez no modelo de educacao estrita (SANTOS, 2016, no prelo). Com o advento do capitalismo e a
partir dos ideais da Revolugdo Francesa de democratiza¢do da escolarizagdo, empreendeu-se uma
universalizacdo da educacdo basica, uma vez que as transformagdes no mercado de trabalho
demandavam o minimo de escolarizag¢do para a classe trabalhadora. Destarte, a educagdo na forma
estrita, que até a Idade Média era privilégio das classes nobres, cléricas e dominantes, dividiu-se em
educagdo profissionalizante para uns — classe trabalhadora - e propedéutica para outros — classe
dominante - o que, por sua vez, ndo rompe com o fenomeno da dualidade educacional e negacdo do
conhecimento a classe trabalhadora (SANTOS, 2005).

Nao ¢ oneroso destacar que vivenciamos uma crise que abala as estruturas do sistema
sociometabolico do capital (MESZAROS, 2011). Esta crise conforme assevera Istvan Mészéros3(201 1)
¢ uma crise sem precedentes na historia da humanidade e apresenta um carater estrutural representando
uma fratura no eixo estrutural da sociedade, colocando em duvida o porvir humano.

Ahodierna crise, de carater estrutural, difere das crises ciclicas enfrentadas pelo sistema do
capital que sdo em certa medida favoraveis ao processo ciclico de acumulagdo. As crises ditas ciclicas
ou conjunturais, que foram referenciadas pelo proprio Marx em seus estudos sobre a dinamica do
sistema capitalista, caracterizam-se conforme Mészaros (2011) como possiveis, embora ndo em termos
totalizantes, de encontrar uma resolu¢do dentro da mesma estrutura social. Ja a crise estrutural demanda
uma compreensao de sua natureza, visto ndo haver possibilidade de solugdao no contexto da estrutura
social vigente, impondo a necessidade de uma “mudanga estrutural radical” (MESZAROS, 2011, p.
01).

As crises ciclicas possuem essa nomenclatura pela sua reincidéncia em processo de ciclo
dentro do sistema capitalista, que convive com momentos de apogeu e crescimento nas taxas de lucro e
momentos de recessao. Para Mészaros (2011) a crise ciclica € inerente ao sistema, sendo uma forma do
capital e representa um mal necessario a sua reproducao. Acontece que a crise estrutural caracteriza-se
por ser longa, rastejante, e mais ou menos silenciosa, se comparada as crises ciclicas que se demonstram
em momentos de erup¢do. Isso faz com que pela propria incompreensdo da manifestagdo da crise
estrutural se adotem medidas que nio sio compativeis com esse tipo de crise (MESZAROS, 2011).
Encontramos em Mészaros um estudo de grande folego e inovador do contexto da crise. Paniago (2002,
p. 115) defende que a obra de Mészéros: Para Além do Capital: rumo a uma teoria da transi¢do, onde o
autor trata da tese da incontrolabilidade do capital, que chegou aos seus limites absolutos, evidenciando
uma crise estrutural, foi fruto de uma decisdo tomada pelo tedrico em atualizar a critica marxista a
sociedade do capital, buscando fortalecer as bases do pensamento revoluciondrio socialista e de

superagao do sistema sociometabolico do capital.

w

Conforme Chaves (2014) Istvan Mészaros ¢ um dos pensadores marxistas de maior importancia da atualidade e o
ultimo dos renomados adeptos da teoria marxiana vivo. Debrugou-se sobre as obras de Marx e Lukacs. E um
filosofo hiingaro que nasceu em 1930 na cidade de Budapeste e foi professor das universidades de Sussex e York
na Inglaterra, nos cursos de filosofia e ciéncias sociais respectivamente.
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Os efeitos dessa crise, que ja vinha sendo alertada pelo autor desde 1967, puderam ser
sentidos de maneira mais profunda a partir da década de 1970 em nivel global, diante de uma crise
reconhecida pelos gestores do capital como a crise do petrdleo, onde ocorreu a elevacdo do prego do
produto em mais de 400%. Esse contexto de agudizagdo da crise, que se revela pelo caréter
incontrolavel do sistema do capital, onde ndo ha limites para sua expansdo, pdem em jogo as
possibilidades civilizatdrias da humanidade e a emancipagdo. Constatamos em Mészaros (2011, p. 02,
italicos do original) a seguinte denuncia sobre a gravidade da crise hodierna: “O ponto que eu desejo
enfatizar € que a crise que temos de enfrentar € uma crise estrutural profunda e cada vez mais grave, que
necessita da adog¢ao de remédios estruturais abrangentes, a fim de alcancar uma solugao sustentavel”.

A crise estrutural do capital de natureza ndo apenas econdmica, mas de rebatimento em toda
estrutura social global, tem nascedouro na prépria dinamica desumana do sistema sociometabdlico do
capital que pelo seu carater incontrolavel de reproducdo ampliada produz contradi¢des que nao sdo
compativeis com ajustes na mesma estrutura social. Na via de contramao, o que vemos sao tentativas
pelos gestores do capital, sem sucesso cabe ressaltar, de efetivar estratégias que minimizem os efeitos
dessa crise que representa uma fenda, um entrave, na retomada do processo ciclico de acumulagdo.
Ocorre, pois, que as medidas paliativas de ajustes das contradigdes operam por algum espacgo de tempo,
mas nao resolvem a crise por completo. Ao contrario, geram novas contradicdes que comprometem
mais ainda as taxas de lucros e promove desumanidades sempre mais agudas.

Conforme aponta Mendes Segundo (2005, p. 26) a crise que assola inexoravelmente o
sistema do capital ¢ denunciada pelas suas estratégias de sobrevivéncia, “mediante uma producgdo
altamente destrutiva, desemprego em massa e precarizagao do trabalho™.

De acordo com Santos e Costa (2012, p. 27) as formas pré-capitalistas ainda resguardavam
a finalidade da produgao o seu valor de uso ¢ as necessidades humanas, contudo o sistema capitalista
que produz desumanidades inestimaveis tem como fim tltimo o valor de troca.

Por essa caracteristica de ter no valor de troca a finalidade da producao é que ocorre uma
producdo destrutiva, com taxa de utilizagdo decrescente dos produtos, que sdo cada vez mais
produzidos para ndo durar, e de outro retirando da natureza de maneira ilimitada recursos que sdo
limitados (MENDES SEGUNDO et al.,2012,p. 51).

Nessa conjuntura, temos como caracteristicas peculiares dessa crise estrutural o “seu
carater universal, seu alcance global, sua escala temporal extensa e seu desenvolvimento rastejante”
(SANTOS; COSTA, 2012, p. 28). Por ser universal ela ndo se restringe a alguma esfera social em
separado, mas sim, atinge a totalidade social sujeitando o sistema do capital, que ¢ anterior ao
capitalismo ao passo que € a ele também posterior, sendo o capitalismo apenas uma forma do capital, ao
seu potencial destrutivo, afetando todo o complexo social global.

A crise possui alcance global, pois ndo se restringe a uma nag¢ao ou um conjunto de paises,
outrossim, afeta a esfera global. A sua escola temporal € extensa e a sua supera¢do condicionada a
ruptura com o sistema de metabolismo social atual. Por fim, seu desenvolvimento ¢ rastejante em

comparado as erupgdes caracteristicas das crises ciclicas que afetam o sistema.
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O capital segue assim exercendo profundo controle social no intuito de reproduzir-se e conter os limites
a sua expansdo, promovendo ajustes e elaborando estratégias a contencao das contradigdes ocasionadas
pela crise. E nesse contexto de crise que a educagdo destinada a forca de trabalho ganha énfase, como
uma variavel necessaria a contengdo das contradi¢des geradas pela crise, ocorrendo nos moldes do
mercado com vistas a suprir suas demandas de acumulagao (MENDES SEGUNDO, 2005).

Santos e Costa (2012, p. 28-29) revelam que ndo ha capitalismo sem desgraga e que para
conteng¢do da massa que € potencialmente revoluciondria, por ser a maior afetada com as contradi¢cdes
do capital, surgem inimeras politicas ¢ medidas paliativas para possibilitar o0 minimo necessario as

condig¢des de existéncia.

A concentrag@o de renda, o aumento da pobreza, do desemprego, dos indices de violéncia, o
acréscimo do numero de desabrigados em todo o mundo, etc., sdo indicadores que requerem
dos gerentes do capital politicas publicas destinadas, efetivamente, a minorar as precarias
condigdes de existéncia a que essas pessoas estdo submetidas. E, assim, sdo apresentados
inumeros projetos pretensamente salvadores da humanidade. (SANTOS; COSTA, 2012, p. 28-
29).

Conforme Maia Filho, Mendes Segundo e Rabelo (2016, p. 02) o contexto de crise
estrutural, caracterizado pela produgdo destrutiva e agudizada precarizagdo do trabalho, promove um
chamamento aos demais complexo sociais no sentido de se ajustarem a nova logica de reprodugéo do
capital. Seguem afirmando que o capital passa a demandar do complexo educacional a formagao para o
trabalho, nos moldes do mercado.

E nesse contexto de subordinac¢do da educagdo ao mercado que se dé a formagdo dos
trabalhadores. A educacéo passa, sob o comando dos organismos internacionais, a cumprir o papel de
panaceia geral dos males sociais causados pela crise, como o desemprego, a fome, a pobreza, a
violéncia, dentre outros. Nesse sentido sdo elaboradas, pelo Banco Mundial, diretrizes e metas para a
educacido dos paises pobres sob a égide de uma educacio de qualidade para todos por meio da Politica
de Educagao para Todos. O Banco passa assim a ser o demiurgo da educagio dos paises da periferia do
capital, promovendo ajustes na educagdo e monitorando o alcance das metas (MENDES SEGUNDO,
2005).

Decerto os fins do capital sdo o lucro e a acumulagdo a qualquer custo, ¢ contraditério,
destarte, pensar que a educacdo destinada aos trabalhadores pelo Estado, enquanto instancia que ¢ a
maior revelagdo dos interesses do capital serda uma educagio para a emancipagdo. De outro, o capital
através da instincia estatal estabelece um controle excessivo sobre os complexos sociais

subterfugiando deles o potencial a superacdo da crise estrutural e retomada da acumulacgio.

E ingénuo acreditar, conforme Santos (2016, no prelo), na proposta de uma educagio
publica, gratuita e de qualidade para todos, pois, mesmo que assim almejasse a burguesia o capital ¢
incompativel com essa proposta frente aos seus interesses de reproducdo. A ideia € justamente
inversa, a pretensao ¢ possibilitar uma educa¢do minima a classe trabalhadora que lhes permitam
suprir as necessidades imprescindiveis a existéncia e minimizar os efeitos da crise estrutural que
produz rebatimentos profundos a classe dominada.
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Ocorre, pois, como apontam Maia Filho, Mendes Segundo e Rabelo (2016, p. 02) que o capital no
intuito de romper com a crise vem promovendo nos ultimos anos um processo de reestruturagdo
politica-ideoldgica e econdmica onde os efeitos da crise acabam, contraditoriamente, a serem
agravados. O capital tem adotado como uma das estratégias o investimento em capital constante, em
detrimento do capital variavel, com o intuito do incremento da produg¢do, processo iniciado na
revolugdo técnico-cientifica, ocasionado pelo processo de reestruturagdo produtiva do modo de
producdo que substituiu o bindmio taylorista/fordista pelo modelo flexivel, prototipo da industria
automobilistica Toyota, o que levou o modelo a ser chamado de toyotismo. Inversamente ocorre uma
superproducao, agravando a crise, ao passo que também a extracdo da mais valia ndo pode se efetivar,
diante do investimento no capital constante e consequente desemprego dos trabalhadores (MAIA
FILHO; MENDES SEGUNDO; RABELO, 2016, p. 02).

No campo ideoldgico, com vistas a justificar esse processo o discurso dominante defende
que o fenomeno do desemprego € de responsabilidade dos trabalhadores que nao buscaram se qualificar
para o mercado (FRERES, 2008).

Nesse bojo, o ensino profissional ganha foco como um nivel de “baixa qualidade —
aligeirado e fragmentado — [...] € para os trabalhadores que ja estdo no mercado de trabalho a saida para
se requalificar” (SANTOS, 2005, p. 130). Além disso, tendo conservado a dualidade educacional entre
0s que vao operar o processo de trabalho e aqueles que vao geri-lo, o ensino profissional € para o autor “a
galinha dos ovos de ouro que pode nos ajustar a nova ordem mundial definida pela globalizagdo e
reestruturacdo produtiva” (SANTOS, 2005, p. 18).

De pronto, a dualidade educacional é conservada historicamente, pois atende aos interesses
do mercado de garantia da dominacdo de classes. Conforme constatamos em Santos (2005, p. 31) “a
educagdo voltada para o trabalho traz, em sua origem, a caracteristica de ser reservada as classes menos
favorecidas”. Essa dualidade para o autor aumenta a fenda que perdura entre o ensino profissional para o
trabalhador e o ensino das elites.

Conforme Kuenzer (1997) o capital impoe limites a formacao livre e emancipadora, visto a
educagdo nesse sistema sempre desembocar na velha dualidade educacional, onde para uns € relegado o
conhecimento mais elaborado da sociedade e a outros um conhecimento limitado por meio do ensino
profissional.

Concordamos dessa maneira com Farias, Santos e Freitas (2013, p. 261) quando defendem
que o ensino técnico profissional da maneira como se encontra estruturado, integrado ao ensino médio,
atende a interesses do mercado e impde barreiras ao desenvolvimento pleno: “A propalada integragdo
do ultimo estagio da educacao basica com uma modalidade educativa voltada diretamente aos anseios
mercadoldgicos, cria obstaculos para que o jovem trabalhador se forme para a plenitude de sua
humanidade” (FARIAS; SANTOS; FREITAS, 2013, p.261).

Nessa égide a “educacdo profissional” segue “regida pela logica do mercado” (KUENZER,
1997, p. 74) e a formacao destinada aos trabalhadores passa a ser adaptada e subordinada as novas
ferramentas de trabalho, de modo que “o sistema de metabolismo do capital dita ao seu bel prazer as
adaptagdes que o trabalhador deve se subordinar para adaptar-se as novas ferramentas tecnologicas e

mercadoldgicas” (Santos, 2005, p. 38).
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Com efeito, Santos (2016, no prelo) infere que a educacio passa a atuar, em subordinacio
ao mercado, de duas maneiras distintas: pelo oferecimento de uma educacgao de carater propedéutico e
que possibilite a formacao intelectual dos lideres dominantes, perpetuando a sociedade de classes e, de
outro, a promoc¢do de adestramento da classe trabalhadora por meio do modelo educacional
profissionalizante.

O projeto educacional voltado a classe trabalhadora, que no contexto do capital em
profunda crise ¢ denominado de maneira erronea de integral, apenas atende aos interesses do mercado
que no estagio atual de desenvolvimento do sistema capitalista demanda um novo profissional para
atuar com as novas ferramentas da produg¢do (GRAMSCI, 1998).

Nessa conjuntura de desenvolvimento dos meios de produgdo da existéncia e em razao das
metamorfoses porque passa o sistema de metabolismo social em seu processo reprodutivo, a formagao
destinada aos trabalhadores tem passado por inimeras mudangas, que se demonstram pelas inumeras
reformas legislativas, assentadas sob a falsa égide de solucionar o problema representado pela
dicotomia instrucdo/ensino em consequéncia da segregacdo trabalho material e espiritual. Contudo,
denuncia Santos (2016, no prelo) que essas tentativas acabavam, por outro lado, por aprofundar a
dicotomia histdrica, justificadas por um cendrio de qualificagdo profissional, agudizando as

consequéncias dessa formagao para o trabalho que apenas perpetua as condi¢des de exploragao que € o

combustivel do sistema de mercado.
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O TRABALHO COMO CATEGORIA FUNDANTE DO SER SOCIAL E A RELACAO DE
DEPENDENCIA ONTOLOGICA DO COMPLEXO EDUCACIONAL

A difundida ideia de que os seres humanos sdo animais com caracteristicas distintas dos
demais e, por isso, bastante peculiares ¢ consenso em diversos ramos das ciéncias. Contudo, até que se
chegasse a essa compreensao muitas discussdes foram realizadas e as teorias que compdem o campo
das ciéncias da natureza foram tomadas como essenciais nesse feito. Essas possibilitaram inestimavel
contribuicao nesse processo, favorecendo o entendimento dessa diferenciagao entre humanos e animais
no que tange a suas composicoes biologicas.

Nao se pode negar que a base biologica do homem € ineliminavel, todavia, o homem néo se
reduz a um ser biolégico, hd uma esfera do ser que ndo pode ser transmitida da mesma maneira pelo
conteudo genético hereditario, que € a do ser social. Inferimos a partir do que escreve Leontiev (1978, p.
261) que os seres humanos sdo seres sociais: “[...] o homem € um ser de natureza social, que tudo o que
tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade”
(LEONTIEV, 1978, p. 261, italicos do original).

Conforme o autor em determinado momento do processo de hominizagdo, ou seja, da
chegada ao desenvolvimento da composic¢do fisica do que se caracteriza como humano, ocorre de
maneira simultanea um processo de humanizagdo, que ndo estd atrelado diretamente a evolugdo
bioldgica, mas € possivel por meio das capacidades que essa evolucdo enseja e € na verdade um
processo de evolugdo socio histdrica.

Enfatizamos os estudos empreendidos por Lukacs apud Lessa (2007) onde defende a
existéncia na obra de Marx de uma teoria da ontologia do ser social, compreendida como a fundacao do
ser social através do trabalho, categoria essa que elevou a espécie humana para além de sua esséncia
biologica. O trabalho nessa perspectiva € responsavel pela construg@o do ser social a medida que esse
transforma a natureza e a si mesmo, no processo por meio do qual ndo so a objetividade externa ao
sujeito, transcendente e desantropomorfizada a ele, é modificada, mas a sua propria subjetividade
imanente passa por uma transformag¢ao a medida que se produz e reproduz a sociedade (LESSA, 2007,
p.24).

Essa transformacdo da subjetividade dos sujeitos coincide sempre com um movimento
pratico, orientado pelo por teleoldégico que encontra na causalidade as condigdes necessarias a
exteriorizagdo, processo definido por Lessa (2007, p. 24) como “o momento de transformagao da
subjetividade sempre associada ao processo de transformagao da causalidade”.

O trabalho, desse modo, inaugura o ser social, funda nele o que ¢ propriamente humano,
pois através do trabalho o ser de origem primitiva deu um salto ontologico passando a realizar o que
nenhum outro animal realiza que € o ato do trabalho. Conforme Lessa (2007), ao debrugar-se na obra de
Marx, s6 homem consegue pelo ato do trabalho torna-se um homem diferente, com nossas habilidades,
amedida que transforma as circunstancias e novas necessidades surgem do processo.

Para Marx e Engels (2007, p. 42), na obra A Ideologia Alema, pode-se distinguir os homens
dos animais pelos aspectos que se queira, seja a consciéncia, a religido, a linguagem, mas essas
diferenciagdes dependem de uma diferenciagdo primeira e s6 comegam a existir quando o homem passa
a produzir seus viveres: “Pode-se referir a consciéncia, a religido e tudo o que se quiser como distingdo
entre os homens e o0s animais; porém, esta distingdo s6 comega a existir quando os homens iniciam a
producao dos seus meios de vida” (MARX; ENGELS, 2007, p.42).
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Reafirmando a importancia dessa producdo dos meios de vida, entendida como o ato do
trabalho, Marx e Engels (2007, p. 41) asseveram que o primeiro pressuposto da historia humana ¢ a
existéncia de seres humanos vivos, que para isso necessitam comer, beber, vestir, ter um teto, dentre
outras necessidades basicas das quais a transformacao e adaptacao da natureza ¢ imprescindivel.

Tonet e Lessa (2008, p. 21), baseados em Marx, definem o trabalho como: “o processo de
producdo da base material da sociedade pela transformac¢ao da natureza”. Os autores defendem que a
diferenciagdo do ser humano do meio natural se deu essencialmente pela capacidade do homem
construir o produto do trabalho primeiramente no plano das ideias para poder construir materialmente,
ou seja, pela condicao de projetar a agao e seu resultado em uma agao consciente e orientada para um
fim. Processo denominado de “prévia-ideacdo e objetivagao” (TONET; LESSA, 2008, p.18).

De pronto, o ser social fundado a partir do trabalho, enquanto atividade de transformagao da
natureza, por meio da qual o processo de humanizacao e hominizagdo puderam se relacionar de maneira
dialética nessa constru¢do do homem, percebemos o trabalho como ocupando lugar de centralidade,
predominando na fundacao da superestrutura, ou seja, dos complexos sociais que compdem a totalidade
social, estando, dessa maneira, na estrutura, que € outrossim, a base de sustentacao da sociedade.

E nesse sentido que Lessa (2007, p. 22) aponta que o trabalho é “a forma originaria e o
fundamento ontolégico das diferentes formas da praxis social”. A praxis social € da maior importancia
em Marx, donde partiu para elaborar sua teoria social e da historia, que é, sobretudo, uma teoria da
praxis revoluciondria. A grande critica de Marx aos materialistas mecanicistas, precisamente a
Feuerbach, onde elaborou as onze teses sobre Feuerbach (2007), ¢ que esse materialismo ¢é
contemplativo, busca apenas demonstrar a existéncia da realizada material objetiva e esquece que essa
materialidade ¢ produ¢do humana. Marx e Engels (2007) superam esse materialismo mecanicista e
propdem um materialismo historico dialético afirmando na terceira das teses que os homens nao sdo
produto das circunstancias, mas hd na verdade uma coincidéncia entre mudar as circunstancias e o
proprio sujeito através da praxis revolucionante.

Nessa esteira, elegemos essa perspectiva no desvelar dos meandros que circundam o
fendmeno educativo na sociedade de mercadorias, como sendo uma categoria que fundada por uma
necessidade do trabalho para reprodugdo social, coaduna na elevacdo do género humano do patamar
singular ao genérico, perpetuando assim o ser social através da transmissao aos demais membros da
espécie do conteudo humano e social produzido, ou seja, o repasse da humanidade dos homens (LIMA;;

JIMENEZ, 2011). Verificamos essa afirmagao na passagem:

A educacgdo é imprescindivel em todos os modos de organizagdo social porque sua funcgdo
consiste em articular o singular ao genérico, reproduzindo no individuo as objetivagdes
produzidas ao longo do desenvolvimento do género humano e, com isso, possibilitando a
continuidade do ser social. (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 84).

Partindo dessa premissa do trabalho como fundante do ser social e capaz de suprir as necessidades
humanas, originando por sua vez novas necessidades, o que proporciona a produg¢do incessante do
novo pelo homem, € que situamos o complexo educacional.

67



A educagdo em sentido /ato possui dependéncia ontoldgica no trabalho, ela nasce colada ao
trabalho, pois em determinado momento o contetudo hereditario do desenvolvimento ndo comporta o
repasse da cultura acumulada pela sociedade. De pronto, conforme Lima e Jimenez (2011) em seus
estudos sobre a ontologia de Lukacs a educacdo em sentido /ato é a responsavel por transmitir as
objetivagdes do trabalho de maneira a perpetuar o género humano e reproduzir a sociedade.

O complexo da educagdo exerce com o trabalho umarelagdo de identidade e ndo identidade.
A identidade apresenta-se de modo que a educacdo também opera pela relacdo “teleologia e
causalidade”. Ja ando identidade reside no fato da educagao operar uma posicao teleoldgica secundaria,
que visa nao a transformagao da natureza — teleologia primaria — mas sim, influenciar a consciéncia de
outro a agir de determinada forma (LIMA; JIMENEZ, 2011, p. 79).

De outro, ndo perdemos de vista o trabalho como base da estrutura social e fundante dos
complexos sociais, numa sociedade ja desenvolvida, essa dependéncia ontologica se apresenta pela
dependéncia da base econdmica. Mas ¢ claro que até certo ponto, e com as devidas mediagdes, os
complexos ganham certo grau de autonomia em relagdo ao trabalho, ou seja, a base econdmica, que é,
porém, sempre relativa.

Ponderar a educagao sobre esse prisma, entendendo que como os demais complexos sociais
essa categoria se funda no trabalho, pode parecer falsamente que se deposita toda a determinacao social
ao trabalho. Ocorre, entretanto, que o homem nao se esgota no trabalho e que a educagdo passa também
a influencia-lo. A partir da fundagao dos complexos sociais esses passam a exercer papel de influéncia
mutua com o trabalho.

Assim, inferimos que a educacao como complexo fundado pelo trabalho exerce com ele, de
maneira dialética, umarelacao de retroalimentagdo. Além disso, € nitido que a sociedade € um construto
social ensejado por determinacdes do trabalho no processo de produgdo e reprodug¢do do mundo
humano genérico. Os complexos sociais fundados pelo trabalho podem ser parciais ou universais e
compdem a superestrutura, como: a religido, o direito, a educacao, etc. Estes promovem a reprodugdo
da sociedade e podem estar condicionados a existéncia da sociedade de classes, com vistas a perpetud-
la, no caso dos complexos parciais como o direito, o Estado, ou podem independer da existéncia de
classes, no caso dos complexos universais como a educagao e a linguagem (LIMA; JIMENEZ, 2011).

Com base em Marx e Engels (2007, p. 52) depreendemos que a historia humana nao pode
ser estudada de maneira separa da histéria do desenvolvimento dos modos de producdo, pela
preponderancia da base econdmica. Destarte, em longuissimo espago de tempo, conforme as relagdes
sociais foram se complexificando em consequéncia do desenvolvimento dos processos de trabalho, a
educagdo que ndo paira sobre a realidade também passa por alteracdes e ¢ por sua dependéncia
ontologica ao trabalho chamada a formagao da forca de trabalho conforme as novas demandas sociais.

Trataremos de aprofundar essa ideia nos préximos topicos.
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O PROCESSO DE DUALIDADE EDUCACIONALE A SUBORDINACAO DA EDUCACAO A
BASE ECONOMICA

Iniciamos advertindo que a educagao passou ao longo do tempo por diversas rupturas, que
visaram, outrossim, adequar esse complexo as “mudancas dos modos de produgdo da existéncia
humana” (SAVIANI, 2007, p. 156).

Por sua dependéncia ontoldgica ao trabalho e retomando o que afirma Saviani (2007)
podemos inferir que no modelo de sociabilidade produtiva atual, o capitalismo, onde existem classes
sociais com interesses antagdnicos e predomina a exploragao do trabalho assalariado para obten¢ao da
mais valia, a educacao tem sido posta a servigo dos interesses da classe dominante.

Nao ¢ menos certo que em uma sociedade sem classes, o trabalho volta-se ao valor de uso, a
suprir as necessidades humanas, por meio de um trabalho coletivo, como demonstrado por Ponce
(2001) nas comunidades primitivas, onde todos participavam da produgdo e tinham acesso ao que era
produzido. Com a divisdo da sociedade em classes pelo advento da divisdo social do trabalho
ocasionado pela producdo excedente e pelo 6cio o produto e as ferramentas do trabalho passaram a
serem apropriados e concentrados ndo maos de poucos, das classes abastadas. Assim, o trabalho que € a
atividade fundante do homem passa a ser atividade alienante, onde o homem nfio mais se reconhece. E
nesse contexto que o trabalho concreto passa na sociedade de classes, mormente a capitalista, a se
apresentar sob a forma de um trabalho abstrato (LESSA, 2007), ndo perdendo € claro, sua centralidade
por ser atividade vital humana e categoria com primado ontoldgico na fundagdo do ser social.

Pensar sobre o complexo da educagdo pde em cerne a luta de classes que € para Marx o
motor das relagdes sociais pautadas na divisdo social do trabalho e onde a propriedade dos meios de
producdo e o produto do trabalho sdo concentrados nas maos de poucos. Conforme Marx e Engels
(2014, p. 54): “Ahistoria de toda a sociedade até hoje se move em antagonismos de classe”.

Conforme Marx e Engels (2007, p. 54) a verdadeira divisdo do trabalho, s6 pode assim ser
considerada quando da dicotomia entre trabalho material e espiritual. Por meio dessa divisdo a classe
dominante, a quem cabe o trabalho espiritual, encarrega-se da elaboragdo da ideologia dominante, que
falseia a realidade, enquanto a classe dominada, proletaria, resta uma atitude passiva, pois essa classe
realiza um trabalho desgastante fisicamente, ndo restando tempo e condigdes para elaborar um
pensamento revoluciondrio sobre sua condicao, para passar de classe em si para classe para si (SOUSA
JUNIOR, 2010).

Esse fendomeno da divisdo social do trabalho proporcionou em consequéncia uma divisao
do complexo da educagdo. Para a conformagao do trabalho explorado, conforme ilustra Ponce (2001),
dois fendmenos foram de suma importancia, que sdo: a producdo de excedente, ocasionando o 6cio, € a
ocorréncia da propriedade privada.

Nessa esteira, a educacdo por sua dependéncia ontoldgica ao trabalho, base econémica
social, sofre uma cisdo para possibilitar a perpetuagdo das condi¢des favoraveis alcangadas pela classe
que detém o 6cio. O complexo educacional, além da sua forma /afo, assume concomitantemente uma
forma estrita (LIMA; JIMENEZ, 2011).
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Esse fato € justificado, pois, quando ocorre o excedente da produgdo e em consequéncia o
ocio, logo se processa a existéncia de classes e a divisao social do trabalho entre aqueles que vao operar
diretamente o trabalho manual e aqueles que vao pensar o processo de trabalho, dentre outros fatores
(PONCE, 2001). Com essa diferenciagao a educacdo ndo pode ser a mesma para as duas classes sociais
existentes. A educagdo estrita é para aqueles que devem se ocupar do conteudo intelectual, do saber
sistematizado, e a educacdo em sentido /ato por meio do proprio processo de trabalho, para aqueles que
vao operar a producdo da riqueza material, que cabe aqui dizer, expropriados das ferramentas e do
produto do trabalho. Vemos conforme Ponce (2001, p. 26) que o conteudo da educagdo passa a ser
apropriado pelas classes que libertas do trabalho manual passam a nega-lo as classes subalternas com

vistas a manter a sua condi¢ao de classe dominante:

Nao é menos certo que os que se libertaram do trabalho manual aproveitaram a vantagem
conseguida para defender a sua situag¢do, ndo divulgando os seus conhecimentos, para
prolongar a incompeténcia das massas, a0 mesmo tempo, assegurar a estabilidade dos grupos
dirigentes. (PONCE, 2001, p. 26, grifo do autor).

Essa divisdo da educagdo ¢ apenas a titulo de explicagdo, a cisdo de fato ocorreu para
atender publicos que possuem interesses antagonicos, mas, as duas formas de educacdo exercem
influéncia mutua. A educagio /ato se assemelha a linguagem, pois, nasce independente dos interesses de
classe, mas para atender interesses comuns. Ja a educagdo em sentido estrito tem nascedouro como o
direito, numa sociedade com classes sociais definidas e para atender aos interesses das classes
dominantes (LIMA; JIMENEZ, 2011).

NOTAS CONCLUSIVAS

A crise hodierna do capital representa uma fratura no eixo estrutural da sociedade, no
proprio tripé de sustentacao do sistema, diante das relagdes que se estabelecem entre o Estado, o capital
e o trabalho. Nessa perspectiva, a crise estrutural que se manifesta por contradi¢cdes profundas e que
representa a chegada do capital aos seus limites sistémicos, diante do seu processo reprodutivo, pde em
jogo o proprio funcionamento do sistema, bem como o futuro da humanidade. Em termos de um futuro
que ja representa em si mesmo incertezas, o que vemos a partir da agudizagdo da crise que produz
mazelas sociais em progressao constante, € a propria incerteza quanto a continuidade da existéncia
humana.

Frente ao contexto de crise estrutural a dualidade historica na educagao torna-se ainda mais
severa. O capital enquanto poténcia incontrolavel exerce profunda dominacdo e controle sobre os
complexos sociais sujeitando-os as suas demandas de acumulagdo. Destarte, a educagdo passa a ser
chamada a cumprir o papel de redentora das contradi¢des geradas pela crise.

A cisdo que provocou a dualidade educacional no modelo de educacio estrita, encetada no
contexto pos-revolugdo francesa, toma rumos sempre mais agudos quanto aos rebatimentos da crise
estrutural, mormente quando das estratégias utilizadas pelo capital para romper com o processo de
tendéncia decrescente nas taxas de lucro, que promoveu uma reestruturagdo politico-ideologica e
econdmica substituindo os modelos taylorista e fordista de produgdo pelo toyotismo, além da

implanta¢do do neoliberalismo.
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Em cerne, a partir desse processo de reestruturagcdo do capital em crise, a exigéncia de
profissionais para atuar com as novas ferramentas de trabalho justifica a expansdo da modalidade de
educacdo profissional, nivel de ensino voltado a classe trabalhadora e que atende a interesses

mercadoldgicos.

Por outro lado, defendemos em consondncia com o que salienta Kuenzer (1997, p. 37) a
necessidade de uma formagao integral, que una “ciéncia e trabalho, trabalho intelectual e instrumental”,
bem diferente da proposta de integragao apresentada pelo mercado no contexto atual, que prega uma
integracdo do ensino médio a educagdo profissional, mas que ndo rompe com a dualidade educacional e
o paradoxo existente entre a educagao voltada para formagao intelectual das elites e a educagdo para o
trabalho destinada ao adestramento dos trabalhadores.

Asseveramos, outrossim, que o sistema de controle social em crise € incompativel com o
oferecimento de uma educacdo emancipadora a classe dominada, na via de contramao, a formagao
destinada aos trabalhadores no contexto de crise busca eminentemente a instru¢do da mao de obra
conforme interesses mercadoldgicos de acumulagio e contengdo das mazelas sociais geradas pela crise.
A formagao profissional atende assim, ndo as reais demandas da classe explorada de formac¢ado humana
plena e de libertagdo das amarras da mercadoria, por outro lado, ¢ uma formacgao excludente, alienante,
voltada ao exercicio de fung¢des técnicas, que ndo oportuniza condigdes igualitarias de ascensdo social,
por quanto trabalha com essa ideologia e tem atraido cada vez mais os jovens das classes populares que
irdo possibilitar a perpetuacdo da exploragdo do trabalho, condi¢@o sine qua non o sistema em sua

dindmica de acumulago nio pode existir.
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INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA: FORMACAO
OMNILATERAL OU QUALIFICACAO PROFISSIONAL PARA O MERCADQ?
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RESUMO

Este estudo visa refletir sobre o tipo de educagdo propiciada pelos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, institui¢des pluricurriculares e multicampi em que sdo ofertados diversos cursos,
enfatizando a formac¢do e ou qualificagdo trabalhadas pelas referidas instituigdes no contexto do
capitalismo contemporaneo em que estao inseridos. Além disso, daremos especial énfase a proposta de
formac¢ao omnilateral proposta por Karl Marx e seus seguidores. A metodologia utilizada consiste em
um estudo bibliografico, respaldado numa revisdo de literatura com diversos autores, estudiosos,
pesquisadores que se debrugam sobre tais tematicas, enfatizando as seguintes categorias: Educacao,
Trabalho, Sociedade e Crise Estrutural do Capital. Constata-se que, a cria¢do e atuacdo dos Institutos
Federais se concretizam nesta inversao na relacdo entre trabalho e educagdo, instaurada pelo capital,
tendo em vista que temos mais de 500 destas instituicdes no pais. Ou seja, a expansao rapida—uma parte
dos jovens tém tido acesso ao ensino técnico e superior, mas tal fato ndo estd sendo acompanhado por
uma formagado de qualidade, persistindo a dualidade entre formagao geral, propedéutica e formacao
profissionalizante.

Palavras-Chave: Educacio Profissionalizante; Formagao Omnilateral; Qualificagcdo Profissional.
ABSTRACT

This study aims at reflecting on the type of education provided by the Federal Institutes of Education,
Science and Technology: they are pluri-curricular and multi-campuses institutions in which various
courses are offered, emphasizing on the training and / or the qualification proposed by these institutions
in the context of the contemporary capitalism in which they are inserted. In addition, we will give
special emphasis to the proposal of omnilateral training proposed by Karl Marx and his followers. The
methodology consists in a bibliographical study, supported by a literature review with several authors,
scholars and researchers that focus on these themes, emphasizing the following categories: Education,
Work, Society and Capital's Structural Crisis. It can be seen that the creation and the operation of the
Federal Institutes are materialized in this inversion in the relationship between work and education,
established by the capital, considering that we have more than 500 of these institutions in our country.
That is, the rapid expansion has allowed some young people to have access to technical and higher
education, but this fact is not being accompanied by quality training; therefore, the duality between
general training, propaedeutics and vocational training continues.

Keywords: Vocational Education; Omnilateral Training; Professional Qualification.
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INTRODUCAO

Este trabalho consiste numa andlise critica acerca do tipo de formagdo desenvolvida nos
Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), tendo como norte as seguintes categorias:
Educagao, Trabalho, Sociedade e Crise Estrutural do Capital.

Inicialmente, deve-se enfatizar que a abordagem sobre os IFs constitui-se como parte
integrante do objeto de estudo escolhido pela pesquisadora, que versa sobre a Avaliagdo Docente —
percepgdes dos sujeitos, resultados e suas repercussoes na formagao docente no contexto do Instituto
Federal do Ceara - IFCE — Campus Limoeiro do Norte, institui¢do em que desenvolvo o cargo de
Pedagoga. Assim, esta tematica faz parte das minhas inquietagdes profissionais e pessoais.

Desse modo, ¢ feita uma breve contextualizacdo acerca do tipo de sociedade em que estamos
inseridos; que politicas sdo desenvolvidas que atendem aos interesses de classe. Em seguida,
enfatizamos de forma sindptica um recorte histérico do IFCE, enfocando a formagao que é ofertada,
tendo como questao norteadora a indagacao sobre que formagao e para quem. Finalizamos o estudo,
apresentando a formagdo humana numa perspectiva critico marxista, por considerarmos a que
realmente tem o compromisso com a formagao humana e especificamente com emancipagao da classe
trabalhadora.

CONTEXTUALIZANDO A SOCIEDADE EM QUE SAO CRIADOS OS IFs

E reconhecivel que vivemos numa sociedade capitalista pautada na divisio social do trabalho,
na propriedade privada, no culto ao individualismo, no assalariamento — resultante do contrato entre
homens “livres”, sendo historicamente dividida em classes, cada vez mais prioriza os interesses das
classes dominantes, em detrimento dos interesses e necessidades da classe trabalhadora — explorada,
oprimida, subjugada a 16gica perversa do capital que gradativamente se “renova” em tempos de crise.

Conforme Istvan Mészaros (2002), em sua magnifica obra Para além do capital, a crise
estrutural do capital ndo atingiu s6 a esfera socioecondmica, mas também todas as dimensdes da
sociedade, ja que “o capital ndo pode ter outro objetivo que ndo sua propria auto-reproducgdo, a qual
tudo, da natureza a todas as necessidades e aspiragdes humanas, deve se subordinar absolutamente”.
(MESZAROS, 2002, p. 800).

Esta crise estrutural do capital tem demandado novos arranjos produtivos, o uso de estratégias
agressivas, impulsionadas pelo neoliberalismo, pela globalizagdo econdmica, politica, pelos avancos
técnicos e cientificos, tendo em vista que a ci€ncia e a tecnologia sdo consideradas forgas produtivas,
além do agravamento das desigualdades sociais, da miséria, da exclusdo de milhdes de pessoas. Tais
contradigdes acontecem comumente no interior deste modo de produgdo regido atualmente pela

financeiriza¢do da economia.
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Ressalta-se que o modelo de sociedade impacta diretamente nas outras areas, € que por esta
razdo, os modelos de educacdo e de homem vigentes obedecem a logica capitalista, visto que as
politicas elaboradas e implementadas, denotam um ocultamento da realidade e das reais intengdes das
politicas neoliberais, ao longo da histdria.

Nesse contexto, ¢ do interesse do sistema capitalista que cada vez mais os jovens ingressem
cedo no mercado de trabalho, apesar de existir um grande exército industrial de reserva e,
consequentemente, o desemprego estrutural, além de se aumentar as exigé€ncias em relagdo a
qualificagdo dos trabalhadores. Destaca-se, entdo, o papel ideoldgico relevante desempenhado pela
instituicdo escolar neste processo de reprodugdo do capital. A escola como instituicdo capitalista se
adequa em forma e conteudo as necessidades politicas, economicas e ideoldgicas das classes dirigentes
do sistema (MAIAFILHO; MENDES SEGUNDO ERABELO, 2016, p. 30).

A criagdo ¢ atuagdo dos Institutos Federais se concretizam nesta inversdo na relagdo entre
trabalho e educacio, instaurada pelo capital, tendo em vista que temos mais de 500 destas instituicdes
no pais. S6 o IFCE ja anuncia que, terd mais de 30 campi entre 2016 ¢ 2017. Ou seja, a expansao rapida—
uma parte dos jovens tém tido acesso ao ensino técnico e superior — ndo esta sendo acompanhado por
uma formacdo de qualidade, fazendo persistir a dualidade entre formagdo geral, propedéutica e
formacao profissionalizante.

Conforme ressalta Santos (2014, pp. 158-159):

Assim, aqueles que tém acesso a essa educacdo de carater eminentemente mercadologica sao
desprivilegiados quanto a formacdo intelectual humanistica; tornam-se apenas e, quando
muito, aptos ao mercado de trabalho, pois com as transformagdes constantes da inser¢do da
ciéncia e da tecnologia na esfera produtiva, os parametros da chamada empregabilidade
mudam com a mesma velocidade com que se aprofunda a crise do capitalismo contemporaneo.

Esta tendéncia demonstra o quanto a educacdo escolar € subordinada as politicas capitalistas,
direcionadas pelo Estado, sob a imposi¢do das agéncias multilaterais, como o Banco Mundial, por
exemplo, cuja liberacdo de recursos financeiros esta associada a defini¢do dos rumos das politicas
educacionais. A educagdo formal é, portanto, propalada como a redentora de todos os males sociais,
embora tal funcdo compete ao Estado e a sociedade. Esta ultima, ndo tem intengdo nem vontade politica
de viabilizar uma vida digna para todos, quando de fato, deveria ser acompanhada de uma educagao
publica, gratuita e de qualidade, ja que tanto a riqueza quanto o poder, o conhecimento e a educacio,

estdo nas maos da burguesia que tem imposto sua hegemonia, através da coer¢@o e do consenso.
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HISTORICO DO IFCE

Ressalta-se que, serd feito um breve histdrico sobre a criagdo do Instituto Federal de Educacgio,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) para que se perceba como a centenaria formacao profissional foi
evoluindo ao longo dos anos, tendo como base dados retirados do Projeto Pedagogico do Bacharelado
em Agronomia—um dos cursos ofertados pelo [IFCE — Campus Limoeiro do Norte.

O IFCE ¢ uma Institui¢do que tem como marco referencial de sua historia a evolucdo continua
com crescentes indicadores de qualidade. A sua trajetoria corresponde ao processo historico de
desenvolvimento industrial e tecnologico da Regido Nordeste e do Brasil.

Ressalta-se que arelagdo entre educagdo profissional e basica no Brasil € dual, historicamente.
Assim, até o século XIX ndo ha registros de agdes sistematicas implementadas que possam ser
denominadas de educag@o profissionalizante.

A historia institucional do IFCE inicia-se no século XX, quando o Presidente Nilo Pe¢anha
cria, mediante o Decreton® 7.566, de 23 de setembro de 1909, as Escolas de Aprendizes Artifices, com a
inspiracdo orientada pelas escolas vocacionais francesas, destinadas a atender a formagéo profissional
para os pobres e desvalidos da sorte. (MANFREDI, 2002, p.76-77). Ou seja, foram criadas varias
instituicdes, predominantemente no ambito da sociedade civil, voltadas para o ensino das primeiras
letras e a iniciacdo em oficios, cujos destinatarios eram as criangas pobres, os 6rfaos e os abandonados,
dentre essas, os Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos.

Percebe-se desde entdo que a educagdo profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem
dentro de uma perspectiva assistencialista, fomentando o refor¢o a dualidade do sistema educacional
brasileiro — educagdo propedé€utica para as classes dominantes e educagdo profissionalizante para as
classes subalternas.

Nesse contexto, chega-se as décadas de 30 e 40, marcadas por grandes transformacdes
politicas, econdmicas e educacionais na sociedade brasileira. A partir do impulso do processo de
industrializacdo durante os anos 40, em decorréncia do ambiente gerado pela Segunda Guerra Mundial,
levando a transformacdo das escolas profissionalizantes, como ¢ o caso da Escola de Aprendizes
Artifices em Liceu Industrial de Fortaleza, no ano de 1941, e Escola Industrial de Fortaleza, em 1942,
ofertando formagdo profissional diferenciada das artes e oficios orientada para atender as profissdes
basicas do ambiente industrial e ao processo de modernizacdo pelo qual passava o pais. (IFCE, 2011).

O desenvolvimento econdmico e industrial, mantido por meio da importacio de tecnologias
orientadas para a substituicdo de produtos importados, gerou a necessidade de formar mao-de-obra
técnica para operar estes novos sistemas industriais, no atendimento as necessidades governamentais de
investimento em infraestrutura.

No ambiente desenvolvimentista da década de 50, a Escola Industrial de Fortaleza, mediante a
Lei Federal n®3.552, de 16 de fevereiro de 1959, ganhou a personalidade juridica de Autarquia Federal,
passando a gozar de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatica e disciplinar,
incorporando a missao de formar profissionais técnicos de nivel médio.

Em 1965, passa a se chamar Escola Industrial Federal do Ceara e em 1968, recebe entdo a
denominacdo de Escola Técnica Federal do Ceard, demarcando o inicio de uma trajetdria de

consolida¢do de sua imagem como instituicdo de educagdo profissional, com elevada qualidade,
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passando a ofertar cursos técnicos de nivel médio nas areas de Edificagdes, Estradas, Eletrotécnica,
Mecanica, Quimica Industrial, Telecomunicag¢des e Turismo (IFCE, 2011).

O continuo avango do processo de industrializagao, com crescente complexidade tecnoldgica,
orientada para a exportagdo, originou a demanda de evolugdo da rede de Escolas Técnicas Federais -
ETFs, jano final dos anos 70, para a criacdo de um novo modelo institucional, surgindo entao os Centros
Federais de Educacao Tecnoldgica do Parana, Rio de Janeiro e Minas Gerais.

Somente em 1994, a Escola Técnica Federal do Ceara — ETFCE ¢ igualmente transformada
junto com as demais, em Centro Federal de educacao Tecnoldgica— CEFET, mediante a publicagdo da
Lei Federal n®8.948, de 08 de dezembro de 1994, a qual estabeleceu uma nova missao institucional com
ampliacdo das possibilidades de atuagdo no ensino, na pesquisa € na extensdo tecnologica. A
implantagdo efetiva do CEFETCE somente ocorreu em 1999.

Com a intencdo de reorganizar ¢ ampliar a Rede Federal de Educagdao Profissional e
Tecnoldgica € promulgada a Lei 11.892, de 20 de dezembro de 2008, que cria os Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia - IFETs. Os mesmos so institui¢des de educagdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagdo profissional e
tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagao de conhecimentos técnicos
e tecnoldgicos, desde educagao de jovens e adultos até o doutorado.

Segundo Silva (2009, p. 8):

O foco dos institutos federais ¢ a promogao da justica social, da equidade, do desenvolvimento
sustentavel com vistas a inclusdo social, bem como a busca de solugdes técnicas e geragio de
novas tecnologias. Estas institui¢des devem responder, de forma agil e eficaz, as demandas
crescentes por formagao profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos ¢ de suporte aos
arranjos produtivos locais.

Constata-se, entdo, que os Institutos Federais configuram um novo modelo de institui¢do de
educacdo profissional e tecnologica, criados com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento
socioeconomico e educacional do pais. Entretanto, o que se vé€ é que o tipo de educacio/formacao
reforca o carater dualista da educagdo brasileira, destinando-se o mundo do trabalho as classes
populares e aos seus filhos.

Além disso, enfatiza-se como principio basico a preocupagdo com as competéncias
profissionais a serem adquiridas pelos individuos em seus itinerarios formativos, pressupondo a nova

realidade, na qual aempregabilidade ¢ um imperativo. Esta questio ¢ analisada no préximo topico.
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FORMACAO HUMANA E PARA O TRABALHO NO CONTEXTO DOS IFS

Historicamente, a viabiliza¢do de uma educagdo pautada na unidade trabalho-educagao se
manifesta nas varias tendéncias pedagogicas. Todavia, neste inicio do século XXI, tedricos que
debatem a questao do trabalho reconhecem a desintegracao da promessa de emprego em decorréncia do
esgotamento da conjungao histdrica taylorismo-fordismo e estado de bem-estar, como um dos sintomas
da crise estrutural do capital.

Desta forma, percebe-se a necessidade de um reordenamento teorico, tendo em vista que na
sociedade capitalista em época de grande avanco tecnologico o trabalho se torna mais alienado ainda, o
que o faz se distanciar do seu sentido ontoldgico, como categoria fundante das relacdes sociais e da
propria constituicdo humana (PIRES, 2010).

Neste contexto, as classes dominantes dirigentes disseminam ideoldgica e cultural e
politicamente a estrutura da sociedade de classes, através da educac¢do ampla das relagdes sociais
burguesas (dualista, excludente), que sob uma aparente neutralidade se legitima socialmente nas
consciéncias das classes subalternas.

Na esteira da critica a dimensao profissional da formacgao tecnoldgica da escola capitalista,
Santos (2012) ancorado no tedrico Gaudéncio Frigotto elenca alguns dos perigos relacionados a
aproximacdo desta formagdo aos interesses dos empresarios: 1) a criagdo de uma universidade
pragmatica, tecnicista e subordinada a logica da cdpia; 2) o que pode gerar no nivel superior apenas o
upgrade do nivel técnico; e 3) a confirmag¢do da cultura do oportunismo politico associado ao
corporativismo.

Podemos afirmar que em grande medida, a ifetizacdo da rede profissional e tecnoldgica foi
uma medida tomada pelo Estado para atender as necessidades do mercado, tendo em vista que cresce
significativamente no acesso dos jovens ao ensino superior ndo universitario. Em compensagao, a
formacgdo recebida ¢ denominada qualificagdo profissional, uma vez que estd direcionada para
potencializagdo da “empregabilidade”.

A defesa da formacao diversificada se da, a partir da crenga de que seja a formagdo mais
adequada (Pires, 2010), pois facilitaria — e asseguraria — a vida na complexa sociedade informatizada,
tecnologica, visto que os trabalhadores receberiam o “passaporte” para adentrarem na nova estrutura
societdria e garantirem sua empregabilidade. Entretanto, a formagao diversificada dos individuos ndo
assegura-lhes o acesso e/ou sua permanéncia no mercado de trabalho, ja que temos a realidade de um

mercado “cambiante”.

FORMACAO HUMANANUMA PERSPECTIVA CRITICO MARXISTA
A educagdo ¢ uma atividade exclusivamente humana e faz parte da vida humana, determinada

social e historicamente.

O homem ¢, entdo um ser inacabado que se constroi justamente através das relagdes sociais: o
homem ¢ ser social que produz a si em sociedade, transforma a si mesmo e a0 mundo num
processo em que se presentifica o carater educativo da praxis humana (SOUSA JUNIOR, 2010,
1.21)
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Esta concepcao também ¢ defendida por Leontiev (1978, p. 273), que afirma enfaticamente
que, “o movimento da histdéria sé é, portanto, possivel com a transmissdo, as novas geracoes, das
aquisi¢oes da cultura humana, isto é, com educag@o. Quanto mais progride a humanidade, maisricaé a
pratica sdcio-historica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico”.

Desse modo, como um dos complexos sociais, num primeiro momento, a educacdo ¢

determinada ontologicamente pelo trabalho, conforme Lukacs (1999, p. 87),

O trabalho ¢ antes de mais nada, em termos genéricos, o ponto de partida da humanizacao do
homem, do refinamento das suas faculdades, processo do qual ndo se deve esquecer o dominio
sobre si mesmo, Além do mais, o trabalho se apresenta, por um longo tempo, como o tinico
ambito desse desenvolvimento; todas as demais formas de atividade do homem, ligadas aos
diversos valores, s6 se podem apresentar como autonomas depois que o trabalho atinge um
nivel relativamente elevado. (LUKACS, 1999, p.87 apud LIMA & JIMENEZ, 2011, pp. 78-
79).

Sendo assim, destacamos a relevancia que a educagdo assume praticamente em toda a
existéncia humana ao longo da histéria, sendo um complexo universal necessario para a reprodugio e
manuten¢do da espécie — do processo de hominizacdo ao da humanizagdo que, é independente de
condi¢des bioldgicas predeterminadas.

Os estudiosos Mendes & Carvalho afirmam que a educagdo além de ndo ser tranquila, “se da
num universo de contradi¢des e interesses que se opdem. Ela, ao mesmo tempo em que ocorre nas
relacdes sociais, traz caracteristicas associadas aos sujeitos coletivos em conflitos e as contradigdes por
elas estabelecidas”. (MENDES & CARVALHO, 2017, p.7).

Em seu sentido amplo, a educagio atravessa todo o tecido social, se relacionando com os
interesses que se opdem na sociedade. Com a complexificag@o do trabalho a educagio toma a forma em
conformag¢@o com as novas caracteristicas das classes. O complexo da educagdo escolar se adequa as
caracteristicas das relagdes sociais de dominag¢ado do capital. Dai que no capitalismo, o trabalho alienado
ndo serve de referéncia para a constituicdo do ser social. Em conformidade com Marx, o principio
educativo nestas condigdes torna-se a praxis dos sujeitos revoluciondrios que se levantam contra este
trabalho alienado (Sousa Junior, 2010).

Percebe-se entdo que, o sistema de produgdo capitalista impondo seus interesses de classe,
viabiliza uma educagdo dualista, excludente, visto que para as classes subalternas ha uma educagao
assistematica, pratica, cotidiana, ja para as classes dominantes sdo criadas as escolas — locais especificos
que trabalham de forma sistematica, intencional e organizada para educar/ formar os filhos da
burguesia. Conforme Lima & Jimenez (2011, p.93) “Como ¢ influenciada por interesses de classes, os
grupos que a manipulam podem apresentd-la como um complexo que tem autonomia absoluta, como
forma de fetichizar sua fung¢ao e articulé-la com a reprodugao do status quo ™.

A institui¢do escolar no capitalismo € uma instituigcao capitalista e se porta de acordo com esta
esséncia, todavia, apresenta caracteristicas mais ou menos democratica considerando os diferentes
momentos historicos experienciados pelas classes dominantes na condu¢do do sistema. Enquanto
instituicdo inerente a0 modo burgués de dominagdo, e assim como o proprio capitalismo, a escola
também vivencia uma crise, pois ndo tem conseguido desempenhar a sua classica fungdo, conforme o

desenho da burguesia revolucionaria, que fazia frente ao modo feudalista de produgdo.
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Segundo Saviani (1995, p.17) a natureza essencial da educagao escolar nesta acepg¢ao classica
¢ “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida historicamente e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Assim, devemos lutar pela
concretizagdo de uma educacdo numa perspectiva critica € emancipatoria, pois segundo Tonet (2005)
como a educagdo escolar se alicerca sobre as contradi¢des do sistema capitalista, ndés educadores
convivemos de um lado com a impossibilidade de estruturar a educagdo escolar, no seu conjunto, de
modo a estar voltada para a emancipacao humana, mas por outro lado temos a possibilidade de realizar
atividades educativas emancipadoras.

Marx pensa a educacao escolar para dois contextos sociais distintos. Na vigéncia da sociedade
capitalista, ele concebe a relagdo trabalho e ensino no sentido de contribuir nas questdes imediatas que
atormentam o trabalhador, procurando amenizar seu sofrimento, propondo uma educag¢ao escolar que
possibilite fugir a degradacdo propiciada pelo trabalho, ao mesmo tempo que fornece elementos
tedricos para compreendé-la. (SOUSA JUNIOR, 2010). O outro contexto trata de novas relagdes
sociais, nas quais se tenha superado a condi¢do do trabalho alienado. Ai, Marx discute a formagédo
omnilateral.

No sistema capitalista, a educacdo escolar estara longe de cumprir seu papel de formacao
integral, conforme apregoa a burguesia, sobretudo enquanto prevalecer a ideia de formar competéncias
e habilidades (visdo mercadolédgica). Os trabalhadores enfrentam suas necessidades educacionais no
capitalismo, aprofundando a relagdo do trabalho com a educacdo escolar e assumindo maior
protagonismo dos atores educativos. Dai, que Arroyo (2013, p. 110) afirma: “o preparar para tem
merecido mais destaque nos curriculos do que o saber sobre (...). Dominar os saberes sobre o trabalho é

amelhor forma de preparar para o trabalho™.

Também preocupado em apresentar uma proposta de educacdo que contribuisse para a
superacdo da alienagdo presente no capitalismo, Gramsci conceberd a escola unitdria:

Uma escola em que seja dada a crianga a possibilidade de formar-se, de tornar-se um homem,

de adquirir os critérios gerais que sirvam ao desenvolvimento do carater. (...) Uma escola que

ndo hipoteque o futuro da crianga e constranja a sua vontade, sua inteligéncia, sua consciéncia

em formagdo a mover-se dentro de uma bitola. (...) Uma escola de liberdade e de livre iniciativa

e ndo uma escola de escraviddo ¢ mecanicidade (GRAMSCI, 1958, p.59 apud
MOCHCOVITCH, 1992, p.55).

Na sociabilidade futura, sem alienagao, conquistada pela praxis educativa revolucionaria das
classes trabalhadoras, a educa¢do deve ser omnilateral, formadora de consciéncia critica e de todas as
dimensdes que propiciem a efetivacdo da humanizacdo. A educa¢do omnilateral, defendida por Marx,
deve possibilitar uma formagao completa, abrangente e humana.

Desse modo, para Manacorda (2007, p. 89-90) a omnilateralidade ¢ “a chegada historica do
homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma totalidade de
capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo e a satisfagdo
humana”. Assim, a ideia da omnilateralidade, do homem completo, que trabalha ndo apenas com as
maos, mas também com o cérebro e que, consciente do processo que desenvolve, domina-o e ndo € por
ele dominado € uma alternativa de formacao vislumbrada em um novo modelo de sociabilidade por
Karl Marx.
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A formacdo omnilateral ¢ uma possibilidade de formagao humana completa que pressupde um novo
modelo de sociedade, de educagdo, pois se afirma na unidade entre trabalho e educa¢do que,
contrapde-se radicalmente a escola burguesa, incluindo nesse ambito, os Institutos Federais,
apresentados pelo governo e outros agentes como escolas que t€ém provocado uma revolugio na
educacdo brasileira. Todavia, os IFs tém correspondido em grande medida aos interesses de classe e

aos imperativos do capital.

CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, a educagdo brasileira estd sob a égide de um capitalismo neoliberal que tem
subjugado o Estado, as politicas educacionais a seus interesses, € tem utilizado a escola como um
instrumento de reproducdo, de qualificagdo profissional, em lugar de contribuir, a contento, para a
efetivagc@o de um projeto de emancipag@o humana.

Nesse contexto, estdo inseridos os Institutos Federais que surgem como uma alternativa de
formagao para a classe trabalhadora, pois, ofertam qualificagdo nos niveis técnico e superior — cursos de
tecnologia, bacharelados, engenharias, dentre outros — a, ratificando a dualidade historica entre
formacdo propedéutica e formacgdo profissionalizante. Na realidade, ¢ um tipo de formacgao
fragmentada, aligeirada que nega aos trabalhadores uma formac¢ao omnilateral.

Concordo com Santos (2014, p.161) quando ele afirma que, uma educacio de qualidade que
aponte para além da sociabilidade atual, que possa formar omnilateralmente, dista, pelo que temos visto
com base na histéria, do interesse capitalista. Nos planos da burguesia, com efeito, inexiste a
preocupacdo com a formagdo do homem livre, que apontaria, necessariamente, para uma sociedade
realmente emancipada, atendendo aos reais anseios da classe trabalhadora, tal qual a educagdo
omnilateral prescrita nos classicos do marxismo, até mesmo porque, uma educacdo livre deve
considerar uma sociedade absolutamente livre.

Portanto, defendo a atividade educativa que acontece em varios espagos, € que vise fornecer
aos filhos da classe trabalhadora a apropriagao dos saberes historicamente elaborados pela humanidade,
a construcdo de novos conhecimentos, instrumentalizando-os com uma formac¢ido omnilateral para

compreenderem e transformarem esta sociedade capitalista burguesa.
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A FORMACAO DOS PROFESSORES DO PNAIC E A TEORIA DO PROFESSOR
REFLEXIVO: O ESVAZIAMENTO DA PRAXIS COMO EXIGENCIA DO MERCADO
CAPITALISTA

Sirneto Vicente da Silva
José Eudes Baima Bezerra

RESUMO

A formagdo continuada de professores ¢ o eixo principal das politicas publicas educacionais,
estruturado com o intuito de instruir o professor para o desenvolvimento de uma pratica pautada em
diretrizes preestabelecidas. Nesse contexto, o presente estudo tem como objetivos investigar o processo
de formagdo continuada dos professores alfabetizadores do Ciclo de Alfabetizacio do PNAIC,
buscando evidenciar seu contexto politico € socioecondmico; identificar a teoria do conhecimento que
pauta o processo de ensino-aprendizagem; e analisar o papel do professor nesse programa. Para tanto,
realizou-se o estudo bibliografico do contexto politico e socioecondmico em que as mudangas na
educagdo tornaram-se mais intensas; ¢ a analise documental da Portaria que institui o PNAIC, e dos
cadernos de apresentacdo, gestdo e formacdo. O estudo embasou-se em Saviani, Facci, Frigotto,
Bezerra, Neto e Rodriguez, Castro, dentre outros. Os resultados permitiram concluir que o investimento
em educacdo cresceu consideravelmente a partir de 1990, apds a Conferéncia Mundial de Educagao
para Todos; o modelo de gestdo empresarial passou a ser utilizado na educagdo, consolidando-se em
politicas publicas; a estrutura da formac¢do continuada fundamenta-se na epistemologia da pratica,
restringindo o papel do professor ao de executor de agdes pautadas em metas.

Palavras-Chave: Formagao de Professores. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Teoria
do Professor Reflexivo.

ABSTRACT

Continuing teacher education is the main axis of public educational policies, structured to instruct the
teacher to develop a practice based on pre-established guidelines. In this context, the present study aims
to investigate the process of continuous training of the literacy teachers of the Literacy Cycle of the
PNAIC, seeking to highlight their political and socioeconomic context; Identify the theory of
knowledge that guides the teaching-learning process; And analyze the role of teachers in this program.
For that, the bibliographic study of the political and socioeconomic context in which the changes in
education became more intense was carried out; And the documentary analysis of the Ordinance
establishing the PNAIC, and of the presentation, management and training notebooks. The study was
based on Saviani, Facci, Frigotto, Bezerra, Neto and Rodriguez, Castro, and others. The results showed
that investment in education has grown considerably since 1990, following the World Conference on
Education for All; The business management model started to be used in education, consolidating itself
in public policies; The structure of continuous formation is based on the epistemology of practice,
restricting the role of the teacher to that of executor of actions guided by goals.

Keywords: Teacher Training. National Pact for Literacy in the Right Age. Reflexive Teacher Theory.
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INTRODUCAO

O campo educacional ¢ marcado por mudancgas que vém acontecendo desde a década de 1930,
como resposta as exigéncias feitas pelas agéncias financiadoras. Para tanto, ¢ a partir de 1990 que essas
interferéncias ficam mais acentuadas. Apds a Conferéncia Mundial de Educag¢ao para Todos, ocorrida
em Jomtien, na Taildndia, o modelo tradicional de educacdo dos paises subdesenvolvidos foi
substituido por um novo modelo de gestdo, tendo como principios a governanga, a descentralizagao, e a
participagdo (BEZERRA, 2010).

Nesse periodo, o Banco Mundial intensifica sua visdo em torno da educagdo como um campo
em potencial para o desenvolvimento econdmico e social desses paises. Assim, realiza financiamentos e
em contrapartida exige que a educagdo desenvolva politicas publicas, sob a justificativa de melhorar a
qualidade educacional.

As politicas publicas implantadas trazem em suas diretrizes a¢des que refletem a organizacdo
de uma empresa. Assim, observa-se a existéncia de um novo vocabuldrio, bem como a introdugao de
conceitos até entdo utilizados no campo econdmico. Logo, “a educacdo passa a ser analisada com
critérios proprios do mercado e a escola € comparada auma empresa” (TORRES, 2003, p. 140).

Para a conquista de metas propostas nas politicas publicas, diretrizes precisam ser executadas,
sendo o professor o responsavel primeiro pelos resultados exigidos. Para tanto, sua formacao passa a ser
o eixo fundamental, uma vez que o professor, nesse modelo, é concebido como “protagonista”, tendo
que conquistar os resultados exigidos pelos organismos multilaterais, indicadores de aprendizagem dos
alunos.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo Nacional — PNAIC, cujo objetivo ¢ alfabetizar todas as
criangas brasileiras até os oito anos de idade, desenvolve um modelo de formagdo continuada pautada
na teoria do professor reflexivo, uma das faces da pedagogia do aprender a aprender (SAVIANI, 2013;
DUARTE, 2008,2011; FACCI, 2004).

Este estudo esta estruturado em trés partes principais: a primeira evidencia as mudangas que
ocorreram na educag¢ao, principalmente, a partir da década de 1990, quando as reformas educacionais
aconteceram nos paises em desenvolvimento, como exigéncia dos organismos multilaterais que
comecaram a realizar um maior investimento financeiro no campo educacional; a segunda discute as
consequéncias dos investimentos que sdo realizados na educagao, tida como o campo prioritario para
reformas; ja a terceira parte analisa a formacao continuada da politica publica educacional PNAIC e sua

relacdo com o sistema capitalista, a partir da Portaria N° 867 de 04 de julho de 2012 e dos cadernos que
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1 POLITICAS PUBLICAS: AINTERFERENCIA DO CAPITALEM CRISE

Desde 1930 mudangas vém ocorrendo no gerenciamento de politicas publicas, motivadas por
crises econdmicas. Os registros apontam que na década de 1970 teve inicio uma crise de carater
macroecondmico que se agravou na década de 1980, ficando conhecida como a crise da divida ou crise
fiscal. Para superar essa crise, aconteceram as reformas de primeira geragdo em que o aparelho de
Estado deveria, por um lado garantir condi¢des favoraveis para o investimento estrangeiro, “abrindo as
economias nacionais ao comércio global e criando novas condicdes de estabilidade monetaria para
atrair os investimentos” (CASTRO, 2007, p. 123), e por outro, a desobrigacdo do Estado com o objetivo
de que pudesse aplicar medidas de ajuste estrutural, com vistas ao pagamento da divida externa.

A segunda geracdo de reformas ocorreu nos anos 1990, como consequéncia do nao
cumprimento total das reformas estruturais. O Estado, principalmente nos paises em desenvolvimento,

saia das primeiras reformas como um Estado que

tende a perder o carater de sintese das relacdes de classe estabelecidas no terreno nacional,
ainda que no contexto da divis@o do trabalho; [...] tendente a se destituir de “todos os seus
atributos supérfluos”, concentrado em ser fiador da desregulamentag@o por meio da gestao da
politica macroecondmica; [...] enfrentado, de um lado com a luta das massas por garantias e
direitos em face da onda desregulamentadora e, de outro, pelo surgimento de novas massas de
desvalidos, esta chamado a reduzir seus custos (BEZERRA, 2010, p. 59).

Diante desse quadro, exigiu-se do Estado uma maior governabilidade, o qual realizou
reformas que modificaram a legislacdo, a administragdo publica e a estrutura do governo central,
reformando, portanto, o contexto institucional. Assim, a administracdo publica passou a se preocupar
com a promogao e os resultados das politicas publicas, tendo como critérios os principios da eficiéncia,
eficacia e produtividade.

Paralelamente ao desenvolvimento dessas reformas socioecondmicas, 0S organismos
internacionais também intervieram no campo educacional. Para tanto, ressalta-se que em 1970,
comegava-se a diagnosticar a situag@o socioecondmica dos paises da América Latina e do Caribe. Nesse
sentido, ocorreu, em 1979, na Cidade do México uma reunido convocada pela UNESCO, com a
colaboracdo da Comissdao Econdmica para América Latina — CEPAL e a Organiza¢do dos Estados
Americanos — OEA, denominada Conferéncia Regional de Ministros da Educacdo e Ministros
Encarregados do Planejamento Econdmico, a qual contou com representantes da América Latina e do
Caribe e de outros paises, totalizando 37 pessoas. Nessa reunido, foi elaborada a Declaragdo do México,
pautada nos resultados de uma avaliacdo realizada na década de 1970, no continente latino-americano,
cujas conclusdes apontavam os problemas encontrados como sendo graves caréncias educacionais.

Partindo do reconhecimento por todos os integrantes de que era necessario superar esses
problemas para que os paises pudessem se desenvolver, “impds-se aos Estados-membros a
responsabilidade de assumir coletivamente os desafios enfrentados pela educagdo e recomendou-se a
UNESCO que tomasse a iniciativa de elaborar um Projeto Principal que contemplasse agdes capazes de

equacionar os problemas diagnosticados (...)””, como relatam Neto e Rodriguez (2007, p. 18).
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O Projeto Principal de Educagdo para a América Latina e o Caribe — PPE, objetivava:
“assegurar o acesso a escola, antes de 1999, a todas as criancas em idade escolar e oferecer-lhes uma
educagdao minima de 8 e 10 anos; acabar com o analfabetismo antes do final do século XX e ampliar a
oferta educativa para jovens e adultos; e melhorar a qualidade e a eficiéncia dos sistemas educativos”
(UNESCO, 1979; UNESCO, 1981 apud NETO e RODRIGUEZ, 2007, p. 19). O PPE tinha objetivos
claros, no entanto ousados, resultando no ndo cumprimento efetivo das propostas.

A Conferéncia Mundial de Educagao para Todos, ocorrida em Jomtien, na Tailandia, em 1990,
periodo em que aconteciam as reformas de segunda geragao, foi a expressdo maxima de uma reforma de
cunho capitalista no campo educacional, pois sob o ideal de modernizar a gestdo dos sistemas
educativos, buscou-se implantar uma gestao cujos principios basilares passaram a ser os resultados e
indicadores de desempenho, elementos proprios do setor econdmico, utilizados, portanto, pelas
empresas.

Dessa conferéncia, patrocinada e acompanhada pelas agéncias internacionais, a saber:
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e a
Cultura — UNESCO; Fundag¢ao das Nagdes Unidas para a Infancia
— UNICEF; Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento
—PNUD e o Banco Mundial — BM, surgiram a Declaragdo Mundial
sobre Educacgdo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem e o relatério da UNESCO Educag¢@o um Tesouro a
Descobrir, os quais sdo orientadores das reformas educacionais
propostas nos paises subdesenvolvidos.

Apos esse evento mundial, o setor educacional como um
todo, ou seja, sistemas educacionais, escolas, professores e alunos
passaram a fazer parte de estatisticas e porcentagens que devem ser
conquistadas, a todo custo, por metas estabelecidas pelos
organismos multilaterais; metas que aos poucos foram perdendo o
seu carater impositivo, uma vez que foram incorporadas pelos
governos em suas politicas.

Infere-se, portanto, que a presenca desses organismos,
principalmente do Banco Mundial — BM nessa ¢ em outras
reunides internacionais ndo € a toa. Através do investimento
financeiro aos paises em desenvolvimento, o BM dita as regras
para o seu uso, sendo a educagao o seu principal foco, visto que “o
Banco detém um saber certo sobre o que todos os governos devem
fazer, um pacote pronto para aplicar, com medidas associadas a
reforma educacional universal” (CORAGGIO, 2003, p. 100).

O toépico a seguir busca dar conta das discussdes aqui
iniciadas, tendo como elementos mediadores os pacotes propostos

pelo BM e suas consequéncias para o campo educacional.

86



2EDUCACAO: AFORMACAO PARA O MERCADO DE TRABALHO

A crise do modelo capitalista que emergiu na década de 1970 influenciou a reestrutura¢do do

processo de produgio, interferindo diretamente na formacéo do individuo. O sistema fordista/taylorista’

desenvolvido no periodo de crescimento da economia aos poucos foi perdendo espago para um novo
modelo de producao — toyotista — que, ao contrario do sistema anterior, apoiava-se em tecnologia leve,
de base microeletronica flexivel, operando com trabalhadores polivalentes, produzindo uma
diversidade de objetos, em pequena escala. Esse modelo de produgao capitalista necessita, portanto, de
trabalhadores que produzam cada vez mais e “vistam a camisa da empresa”, sob a possibilidade de
perderem seus empregos, uma vez que as maquinas, aos poucos, vao tomando o lugar dos operarios.

Segundo Saviani (2013, p. 429), “nessas novas condigdes reforgou-se a importancia da
educagdo escolar na formagdo desses trabalhadores que, pela exigéncia da flexibilidade, deveriam ter
um preparo polivalente apoiado no dominio de conceitos gerais, abstratos, de modo especial aqueles de
ordem matematica”. Atribuia-se, portanto, a educagao a tarefa de formar os individuos para o mercado
de trabalho, colaborando com o processo econdmico-produtivo, a partir da formacdo do capital
humano, visto pelas agéncias financiadoras como um dos determinantes para o aumento da
produtividade e elemento de superagdo do atraso econdmico. A fungdo da escola nesse periodo, por
conseguinte, era formar a mao de obra que o mercado de trabalho necessitava, buscando garantir a
competitividade das empresas, aumentando a riqueza social e arenda individual do trabalhador.

Na década de 1990, no modelo de produgdo vigente, embora a escola continue tendo um lugar
de destaque, ja ndo garante a permanéncia do individuo no mercado de trabalho. A teoria do capital
humano caracteriza-se pela énfase nas capacidades e competéncias individuais em meio ao mercado
competitivo. Conforme Frigotto (1993, p.41), “do ponto de vista microecondmico, constitui-se no fator
explicativo das diferencas individuais de produtividade e de renda e, consequentemente de mobilidade
social”.

Nesse contexto, a educagdo passa a configurar um investimento em capital humano individual.
Para que as pessoas estejam aptas a empregabilidade, precisam pelo menos, ter adquirido um certo nivel
de ensino. A regra, no mercado capitalista hodierno, ¢ que quanto mais o sujeito investir,

individualmente, em seu estudo, terd mais chances de pleitear um emprego, visto que esse modelo

w

O modelo de producdo fordista/taylorista ¢ um modelo que agrega caracteristicas do modelo fordista, bem como do modelo
taylorista. A administracdo se baseia na centralizacdo do poder, a partir de uma estrutura verticalmente hierarquizada e na
padronizag¢do da produgdo, exigindo dos trabalhadores a repeti¢ao na realizagio das atividades laborais (PINTO, 2007).

Saviani (2013) explica que a teoria do capital humano tem sua origem no periodo da economia keynesiana e pela
politica do Estado de bem-estar, na era de ouro do capitalismo. Nessa versdo, a educag@o tinha o objetivo de
formar os individuos para um mercado que estava em expansao e exigia a for¢a de trabalho educada.
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Saviani (2013), explica como a exclusdo acontece nessa nova ordem econdmica:

A ordem econdmica atual, denominada pé6s-fordista e pos-keynesiana, pressupde, ou melhor,
assenta-se na exclusdo, categoria que comparece duplamente: ela é pressuposta, num primeiro
sentido, na medida em que se admite, preliminarmente, que na ordem econdmica atual nao ha
lugar para todos. Portanto, boa parte daqueles que atingem a idade para ingressar na Populacéo
Economicamente Ativa (PEA) nela nem sequer chega a entrar. Num segundo sentido, a
exclusdo ¢ pressuposta porque, incorporando crescentemente a automagdo no processo
produtivo, a ordem econdmica atual dispensa, também de forma crescente, mado de obra
(SAVIANI, 2013, p.430-431).

Destarte, o modelo econdmico atual é excludente, uma vez que mesmo o individuo tendo
adquirido um nivel consideravel de conhecimento na escola formal, ndo tem emprego garantido; e ao
dispensar mao de obra, potencializa a produtividade e refor¢a a competi¢do, com vistas a extragdo da
mais-valia predominando, dessa forma, o capital em detrimento a for¢a do trabalhador. O fato do
individuo ndo conseguir se incluir no mercado de trabalho, volta-se para si como uma responsabilidade
individual, através da qual devera reconhecer suas limitagdes. Esse € o espelho do que acontece na
escolaatual.

Por tras desse modelo capitalista, que busca cada vez mais a acumulacio de bens, estdo as
grandes poténcias mundiais que através dos organismos internacionais ditam as regras para os paises
subdesenvolvidos. Conforme ja foi relatado, a partir da década de 1990, a educagdo comegou a ser vista
como uma prioridade para o Banco Mundial, o qual passou a investir financeiramente no campo
educacional, sob a justificativa de que o desenvolvimento econdmico e a reducio da pobreza s6 podera
acontecer fundada na educagio.

A partir desse periodo, percebe-se mais claramente que adentra a educagdo um novo modelo de
gestdo baseada na governanca, descentralizagio e participagdo. Nesse contexto, é requerido do governo
que tenha a capacidade de manter a governabilidade, abrindo espacos para a participa¢do como
condi¢do para que os programas contratados ao Banco Mundial possam ser executados. A governanga,
conforme o que propde o Banco, é composta por quatro dimensdes: a administracdo, a legalidade, a

participagdo e accountability e ainformacao e transparéncia. Bezerra (2010) esclarece que

aprimeira diz respeito ao comando politico e administrativo do aparelho de Estado; a segunda a
superagdo do que o Banco considera uma “sindrome de ilegalidade” existente nos “paises em
desenvolvimento”, mas que podemos ler como um seguro formal do respeito aos contratos
firmados com os investidores estrangeiros que previna possibilidades, por exemplo, de
moratdria da divida publica; a terceira e a quarta se ligam a integragcdo dos segmentos sociais na
geréncia dos servicos publicos (BEZERRA, 2010, p. 72).

Assim, dentro das propostas desse organismo, o governo deve fazer bom uso dos instrumentos
governamentais para que garanta o ajuste econdmico necessario, sendo imprescindivel a participagio e
responsabilizacdo da sociedade civil em certas areas da atividade do Estado. E nesse contexto que as
mudangas acontecem no campo educacional. Porém, serd que os governos, as escolas e professores
participam das decisdes? Basta observar a realidade para que a resposta seja negativa. Na verdade, o
Banco Mundial impde a educacdo pacotes de politicas prontas, apenas para serem executadas,
induzindo os sistemas de educagio a descentralizagdo. Logo, “o modelo educativo que nos propde o
BM ¢ um modelo essencialmente escolar ¢ um modelo escolar com duas grandes auséncias: 0s
professores e apedagogia” (TORRES, 2003, p. 139).
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Assim como numa fabrica, a escola atual ¢ inquirida a desenvolver seu fazer pedagogico, a partir da
Gestdo por Resultados — GPR. Os professores recebem tarefas para serem executadas, as quais fazem
parte das metas a serem cumpridas. Ao final de um determinado periodo os resultados sdo cobrados em
avaliagOes estandardizadas. Tais resultados sdo traduzidos em numeros e, a partir destes, algumas
conclusdes sdo expostas, mesmo que de forma implicita. Uma delas € sobre o professor ser competente.

Para que o docente seja considerado competente, ele precisa saber gerenciar a sua sala de aula.
O conceito de gerenciamento, aqui, estd ligado diretamente ao ato de executar, do modo como lhe sdo
“ensinadas”, isto €, impostas, as atividades de uma politica publica educacional. Dessa forma, os
docentes tornam-se apenas executadores, sendo-lhes tolhidas a criatividade e a autonomia da sua
praxis, roubam-lhes, portanto, o que lhes caracteriza como ser humano: a objetivagdo de uma prévia-
ideacdo, uma vez que, ndo participam do planejamento, nem tao pouco podem modificar a atividade que
chega pronta para ser executada, sob o argumento de que se a execugao for realizada de outra forma, os
resultados ndo serdo satisfatorios.

Esse modelo de formagao aproxima-se € muito do trabalho da fabrica exigindo-se do operario
“compreender os movimentos e passos necessarios a cada operacao, memoriza-los e repeti-los em uma
determinada sequéncia [...] uma pedagogia que objetivasse a uniformidade de respostas para
procedimentos padronizados” (KUENZER, s/a, p. 7).

Outra caracteristica exigida pelo novo modelo de gestao € que os professores devem participar
de formagdes continuadas constantemente as quais abordam tematicas diferenciadas a cada encontro.
Para tanto, essas formagdes fazem parte do pacote do programa de acordo com o ano/série e disciplina
que o professor leciona. Nesse sentido, Kuenzer (s/a, p. 8), denuncia que essas estratégias fazem parte
do modelo de producdo taylorista, visto que tais estratégias de formagao de professores “promovem
capacitacdo parcelarizada, por temas e disciplinas, agrupando os profissionais por especialidade, de
modo a nunca discutir o trabalho pedagdgico em sua totalidade, a partir do espago de sua realizagao: a
escola”.

Assim, as formagdes apresentam duas caracteristicas singulares: sdo propostas e executadas
por pessoas contratadas pelo governo para repassarem aos professores como devem executar as
atividades em sala; além de serem personalizadas, de modo que o professor de um municipio participara
da mesma formacao de outro que estiver a quilometros de distancia, desde que sejam professores do
mesmo ano/série. Isso acontece para garantir que os professores facam como lhes foi “ensinado”,
visando os resultados.

A partir dos resultados obtidos nas avaliagdes estandardizadas, tanto as escolas como os
professores sdo avaliados e, portanto, bonificados. Enquanto nas fabricas os operarios tidos como
competentes, na maioria das vezes sao bonificados com a sua mudanga para um cargo mais elevado, na
educagdo os estabelecimentos sdo premiados com uma quantia em dinheiro para melhorias na sua
estrutura ou no campo pedagogico e os professores recebem o 14° salario. Essa é uma maneia que o
sistema encontra para conquistar os “professores-operarios”, que aos poucos vao se tornando alienados,

incorporando em sua vida as ideologias impostas pelo sistema capitalista.
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Por outro lado, os professores que tiverem alunos que nao se sairem bem nas avaliacdes externas,
sdo “convidados” a lecionarem em outro ano/série, de preferéncia em turmas que ndo participem das
provas aplicadas pelos sistemas de avaliagdo nacional e estadual, ao final do ano, o que pode ser
encarado como puni¢do. Garcia (2007) ratifica essa discussdo explicando que
a avaliac@o das escolas realizada pelo sistema torna-se um meio para recompensar (ou punir)
aqueles que incorporam (ou ndo) as diretrizes tragcadas fora desse espago. Por conseguinte, as
avaliagdes do trabalho escolar podem se constituir uma forma de constrangimento dos sujeitos

para que incorporem os valores e os comportamentos definidos externamente e regulem a si
mesmos, conforme esses parametros (GARCIA, 2007, p. 100).

E dessa forma que a educagdo vai se tornando coisificada, cumprindo apenas “o papel de
preparar as pessoas para concorrerem no mercado e construir socialmente valores que garantam a
reproducio de comportamentos compativeis com a ideologia dominante” (GARCIA, 2007, p. 100).

As discussdes que serdo propostas a seguir retomardo alguns pontos expostos anteriormente e
procurardo elucidar a formagao continuada dos professores do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa— PNAIC, no tocante a sua fundamentag@o e a estrutura, visto que é uma politica publica que

tem como eixo principal a formagao de professores.

3 0 EIXO DE FORMACAO CONTINUADA DO PNAIC E SUA FUNDAMENTACAO
NATEORIADO PROFESSOR REFLEXIVO

No Brasil, a reforma do Estado elaborada no Plano Diretor da Reforma do Aparelho de Estado,
ocorre em 1995, no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), pautada no trindmio
descentraliza¢do-democratiza¢do-participagdo (BEZERRA, 2010, p. 190), aspectos diretamente
ligados ao pensamento neoliberal que defende a intervengao minima do estado.

Depois desse periodo, muitas mudancgas foram implantadas no Aparelho Estatal, inclusive na
Educacio, a partir de diretrizes reguladoras e orientadoras para que fossem seguidas pelos professores,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - LDB N° 9.394/96, os Parametros Curriculares
Nacionais —PCN, por exemplo.

Novas politicas publicas também foram concebidas e inauguradas, sob o argumento da
melhoria da qualidade da educagdo, como € o caso do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
—PNAIC. Nunca, na Histéria do Brasil, ouviu-se falar em um Programa voltado para a alfabetizacio de
criangas. Evidencia-se, portanto, uma grande contradi¢do: investir na alfabetizagao de criangas, quando
estas tém garantido legalmente o acesso a escola, enquanto, mesmo com a oferta de educacdo para

jovens e adultos, o indice de analfabetos na faixa etaria a partir de 15 anos continua alarmante.

De acordo com o Censo de 2010 a taxa de analfabetismo dos brasileiros de 15 anos ou mais de idade ¢ de 9,6%, que
corresponde a 13.933.173 pessoas. Fonte: Portal Brasil - http://www.brasil.gov.br/economia-e-emprego/ 2011/11/censo-
2010-cai-taxa-de-analfabetismo-no-pais. Acesso em 30.08.2016. Em 2014, de acordo com o site IBGE BRASIL EM
SINTESE, a taxa de analfabetismo das pessoas com 15 anos ou mais de idade é de 8,3%. Fonte:
http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao/taxa-de-analfabetismo-das-pessoas-de-15-anos-ou-mais.html. Acesso em
30.08.2016.
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O PNAIC surge em 2012, através da Portaria N° 867, de 4 de julho de 2012, que o institui e
define suas diretrizes gerais, concretizando o que propde a diretriz posta no inciso II, do paragrafo 2°, do
Decreto N° 6.094 de 24 de abril de 2007, que dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo: alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de idade,
aferindo os resultados por exame especifico.

No ano de 2013, o Pacto comega a ser implantado, tendo suas a¢des pautadas nos eixos
formagdo continuada de professores alfabetizadores; materiais didaticos, literatura e tecnologias
educacionais; avaliagdo e gestdo, controle e mobilizagdo social. Assim, de acordo com Mirna Araujo
(2015, p. 18), “o PNAIC constitui um conjunto integrado de a¢des, materiais e referéncias curriculares
pedagdgicas disponibilizadas pelo MEC, tendo como eixo principal a formagdo continuada de
professores alfabetizadores”. Logo, o eixo da formag¢ao continuada dos professores que lecionam nas
turmas de 1°, 2° e 3° anos, denominados de professores alfabetizadores, caracteriza-se como a mola
mestra do Programa.

A partir das informagdes descritas acima, algumas inferéncias ja podem ser realizadas.
Primeiramente, a alfabetizacdo das criancas estd pautada nas disciplinas de lingua portuguesa e
matematica, por estas serem o foco das avaliagdes padronizadas, aplicadas ao final do 3° ano do Ciclo de
Alfabetizagao. Assim, as demais disciplinas sdo relegadas a algumas atividades que consideram ser
interdisciplinares, conforme também se desenvolve a formacdo do professor, como faz referéncia o
Caderno de Apresentacdo do Pacto (BRASIL, 2015a,p.10).

Outra inferéncia diz respeito ao curriculo do chamado Ciclo de Alfabetiza¢do. Ao priorizar as
disciplinas de lingua portuguesa e matematica, percebe-se uma redug¢do do curriculo que ¢é
desenvolvido com os alunos, sonegando-lhes os conhecimentos relativos a sociedade e a natureza,
construidos historicamente pela humanidade. Isso causa a auséncia de aprendizagens fundamentais
para a vida dos estudantes, em detrimento a busca por resultados a serem alcangados nas avaliagdes
estandardizadas.

Nesse contexto, Leher (2015) contribui elucidando que

os setores dominantes se organizam para definirem como as criancas e jovens brasileiros serdo
formados. E fazem isso como uma politica de classe, atuam como classe que tem objetivos
claros, um projeto, concepgdes claras de formagao, de modo a converter o conjunto das
criangas e dos jovens em capital humano. Em ultima instdncia, ¢ com isso que estdo
preocupados: em como fazer com que a juventude seja educada na perspectiva de serem um
fator de produgdo. Essa ¢ a racionalidade geral, e isso tem varias media¢des pedagogicas. A
aparéncia ¢ de que estdo preocupados com a alfabetiza¢do, com a escolarizagdo, com o
aprendizado, etc. E de fato estdo, mas dentro dessa matriz de classe, no sentido de educar a
juventude para o que seria esse novo espirito do capitalismo, de modo que ndo vislumbrem
outra maneira de vida que ndo aquela em que serdo mercadorias, apenas for¢a de trabalho
(LEHER, 2015, s/p).

¢ Mirna Franga da Silva de Aratjo ¢ coordenadora do PNAIC no MEC.

7 Torna-se importante ressaltar que o Estado do Ceard tem um sistema de avaliacdo proprio, o Sistema
Permanente de Avaliagdo do Estado do Ceara — SPAECE, que avalia os alunos do 2° ano do Ciclo de
Alfabetizacdo, através do SPAECE-Alfa, com o fim de atestar a condigao de alfabetizados.



Fica claro, portanto, quais organismos estao por tras dessas mudangas no campo educacional e
quais seus objetivos.

Além da diminui¢do dos contetidos das duas disciplinas contempladas, por serem moldadas a
partir das matrizes de referéncia de lingua portuguesa e matematica, ndo ensinam os conteudos de
disciplinas como ciéncias, histdria, geografia e artes. Dessa forma, o curriculo minimo ensinado aos
alunos, propde-se a garantir apenas que os mesmos possam ser transformados em capital humano, uma
vez que sua aprendizagem restringe-se a uma educag¢ao basica, referente a “leitura, escrita, matematica
e solucdo de problemas” (CORAGGIO, 2003, p. 105).

Por ultimo, e igualmente importante, embora, esteja claro, a formagdo continuada como eixo
principal, transfere para os professores a responsabilidade do cumprimento das metas estabelecidas
pelo Programa. E o que se observa ao longo dos cadernos que fazem parte do material didatico para os
professores, principalmente os intitulados Caderno de Apresentagdo (2012a); Formagao de Professores
no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (2012b); Caderno de Apresentacdo (2015a) e
Gestao Escolar no Ciclo de Alfabetizacdo (2015b). Esses cadernos apresentam explicitamente a
responsabilidade pelos resultados colocada sobre os professores, consoante o que pode ser observado

nos trechos a seguir:

Assim, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa ¢ um compromisso formal
assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar
que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do
ensino fundamental, nesse sentido, o professor alfabetizador é um dos grandes agentes para
atingirmos a meta (ARAUJO, 2015, p. 19, Caderno negritos nossos).

Essa realidade complexa exige dos professores um perfil que solucione e resolva os
impasses do cotidiano escolar, tomando como modelo de identidade um professor
comprometido com a transformagio da realidade social (ARAUJO, 2015, p. 53, negritos
Nnossos).

Esses trechos mostram, em linhas gerais, que o professor, por estar na sala de aula e ser o
profissional que participa diretamente das formagdes e estar, junto aos alunos, no processo de ensino-
aprendizagem, ¢ entendido, no contexto em que se desenvolvem as agdes do PNAIC, como sendo o
responsavel primeiro pelos resultados que sdo esperados por quem esta na ponta do processo,
convertendo as aprendizagens em numeros, o Estado e as agéncias financiadoras.

Analisando um pouco mais os documentos que orientam as formagdes do PNAIC, percebe-se,
de acordo com o que esta posto no Caderno de Apresentacio (2015a), que a finalidade desse Programa ¢
“proporcionar ao professor saberes que o permitam buscar, por meios proprios, caminhos que auxiliem
o seu desenvolvimento profissional (BRASIL, 2015a, p. 11). Nesse sentido, depreende-se que, o
professor desse Programa, no processo de sua formacdo deve, de forma auténoma, desenvolver-se
profissionalmente, o que pode ser entendido como o professor sendo responsavel por sua formagao

continuada.

As matrizes de referéncia sdo formadas por um conjunto de descritores com habilidades que devem ser
adquiridas pelos alunos em etapas diferentes de escolarizagao passiveis de serem mensuradas nas avaliagdes
padronizadas. A Avaliag¢do Nacional da Aprendizagem — ANA, por exemplo, é destinada aos alunos do 3° ano do
ciclo de alfabetizagao.



Essa finalidade, no modelo de formagao posto, € alcangavel pelos professores, uma vez que “a formagao
no ambito deste Programa ¢ focada na pratica do professor, de modo que as singularidades do trabalho
pedagogico sido objeto de reflexdo. Refletir, estruturar e melhorar a agdo docente €, portanto, o principal
objetivo da formacdo” (BRASIL, 2012a, p. 28).

As formagdes do PNAIC, portanto, t€m como objetivo preparar o professor para que no
desenvolvimento de sua ag¢do pedagdgica seja capaz de refletir sobre cada atividade que realiza com
seus alunos, replanejando-a quando necessario, uma vez que o intuito é a “aprendizagem” dos alunos,
nesse contexto de preparagdo/treinamento para as avaliagcdes padronizadas.

Pode-se afirmar, portanto, que essas formagdes sdo fundamentadas na epistemologia da
pratica, uma vez que buscam desenvolver no docente a postura do professor reflexivo, para que o
mesmo possa refletir sobre a sua pratica, replanejando-a sempre que necessario, ou seja, sempre que 0s
resultados nio forem alcangados como definidos nas metas estabelecidas pelo Programa. Nesse
contexto, percebe-se o quanto a fundamentagao pratica € priorizada em detrimento a teoria.

De acordo com Vera Martiniak9(20 15),no Caderno de Apresentacdo do PNAIC,

Nesse processo de aprender e apreender continuamente, o professor emerge como protagonista
da sua profissionalizagdo, pois ele reflete criticamente ¢ estabelece relagdes com a pratica
pedagdgica e social. Nds professores deixamos de ser executores e transmissores de contetidos
e passamos a ser produtores ¢ articuladores de conhecimentos (MARTINIAK, 2015, p. 53).

A autora evidencia algumas questdes que merecem ser discutidas: no contexto do Pacto hd um
equivoco em dizer que o professor pode ser considerado como protagonista. E contraditorio, pois as
diretrizes que orientam todo o Programa ja vém prontas, hierarquizadas, verticalizadas, ou seja, o
professor ndo participa de sua construg¢@o, nem pode reinventar a sua pratica, pois deve fazer conforme
esta definido.

No entanto, alguns professores iludem-se achando que sdo protagonistas pelo simples fato de
estarem participando das formacdes, aprendendo as técnicas e aplicando-as em sala com seus alunos.
Esse sentimento € presente, principalmente naqueles professores em que seus alunos conseguem atingir
as metas de “aprendizagem” estabelecidas. No processo de formacdo continuada ou de execucdo de
uma politica publica educacional, ha espago para se refletir criticamente? A reflexao critica poderia ser
iniciada, se o formador e/ou professor atentasse pelo menos para a sua condi¢do dentro do Programa, se
ele conseguisse perceber que estd sendo apenas um executor e buscasse entender as causas da
responsabilizacdo que lhe ¢ colocada; da autonomia que deve desenvolver para buscar por si, sua
propria profissionalizacdo; de que o cardter qualitativo da aprendizagem € transformado em
quantitativo para que os que pensam as politicas publicas educacionais mensurem a eficacia do trabalho
do professor e do proprio Programa; de que ndo hé espago para o ensino dos contetidos historicamente
acumulados pela humanidade porque os conteudos contemplados nas avaliagdes estandardizadas sdo a
leitura, a escrita e a resolug¢do de problemas. Do modo em que o Pacto € estruturado, a formagao
continuada ndo permite que tais reflexdes possam ser realizadas, pois se isso acontecesse o capitalismo

estaria ameagado.
9 Professora da Universidade Estadual de Ponta Grossa — Parana, colaboradora do PNAIC.
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Por fim, a autora coloca ainda que o professor estabelece relagdes com a pratica social. No
entanto, as relagdes que sao estabelecidas pelos professores nos encontros de formagao sao a partir dos
trabalhos de grupos, através dos quais podem realizar troca de experiéncias, o que, de acordo com a
fundamentagdo desse modelo de formagdo, ¢ muito valioso. Em sala de aula, essa relagdo acontece
quando o professor repassa as experiéncias aprendidas com seus pares nas formagdes. Nesse sentido,
segundo Facci (2004, p. 49), “a proposta de formacdo de professores, nessa perspectiva, salienta o
aspecto pratico como fonte de conhecimento por meio dareflexao e experimentagao”.

Portanto, a formacao do professor no contexto do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, em sua fundamentacao, ao tomar a teoria do professor reflexivo como centro de sua metodologia
formativa, apoiada em matrizes de referéncia que priorizam apenas os conteudos de leitura, escrita e

resolucao de problemas, contribui para a perpetuacao da sociedade capitalista hodierna.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir de 1990 os paises subdesenvolvidos comecaram a receber investimentos dos
organismos internacionais. A educacdo foi o foco do setor social, uma vez que esses organismos
enxergaram a educag¢do como um instrumento de redugdo da pobreza e como fator essencial para a
formacgao de capital humano (FRIGOTTO, 1993; SAVIANI, 2013). Para tanto, um novo modelo de
gestdao foi implantado, proprio do setor econdmico. Assim, a escola passou a ser comparada a uma
empresa, transformando as relagdes nela existentes com vistas a conquista de metas.

Pautada nesse modelo, a qualidade da educagdo passou a ser determinada pelos resultados
alcancados nas avalia¢des estandardizadas, realizadas ao final de cada ano. Esses resultados, segundo o
Estado, refletem a aprendizagem dos alunos. Nesse contexto, a educacdo passa a ser vista
quantitativamente, mesmo que afirmacdes sejam feitas de que os numeros evidenciam a qualidade do
ensino que esta sendo oferecido pela escola publica brasileira, portanto, da educagao nacional.

O Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa, ¢ uma politica publica educacional que se
apresenta intrinseca a esse modelo de gestdo que vem sendo discutido. Sendo sua meta alfabetizar todos
os estudantes de até 8 anos ao final do 3° ano do Ciclo de Alfabetizag¢do, desenvolve uma formagado
continuada de professores alicercada na epistemologia da pratica, a partir da teoria do professor
reflexivo (FACCI, 2004; SAVIANI, 2013), cujo foco € a reflexdo das atividades que realiza em sala de
aula, no intuito de perceber em que falhou e, portanto, refazer a aplicagdo da atividade para que a
aprendizagem seja efetivada.

As formacdes dos professores do PNAIC, portanto, consideram como pilares: conceber o
professor como sujeito inventivo e produtivo, autbnomo, construtor e reconstrutor de suas praticas;
situagdes formativas desafiadoras, para que os professores pensem suas praticas e mudem suas acoes; €,
que conduzam os professores a buscar alternativas, realizar projetos de modo a alcangar, sobretudo,
praticas sociais e colaborativas visando mudangas no cenario educacional e social.

Esse modelo de formacao, portanto, torna o professor um executador de agdes com vistas a
metas; esvazia o curriculo, uma vez que prioriza o ensino de habilidades e competéncias postas nas
matrizes de referéncia de lingua portuguesa e matematica; bem como esvazia a praxis do professor,
enquanto professor reflexivo; e colabora com a reproducdo da sociedade capitalista, de modo que o

acesso ao conhecimento fica restrito a elite burguesa.
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DIVISAO SOCIAL DO TRABALHO E FORMACAO DOCENTE CONTINUADA:
UMA REFLEXAO DE RESISTENCIA

o . 1
Amancio Leandro Correa Pimentel

Antonia Solange Pinheiro Xerez ’
RESUMO

A presente reflexdo procura, a partir de uma perspectiva historico-dialética, pensar a formagao
continuada de professores e professoras em sua relagdo com a realidade social mais abrangente. Nesse
sentido, parte-se de uma critica a formagao continuada “oficial” oferecida pela Secretaria de Educagédo
em Crato-CE. Uma vez que esta se confine no estritamente instrumental-didatico-pedagdgico, vem
deixando de lado, a possibilidade de uma formagao social mais abrangente que leve em consideragao a
relacdo educacdo/sociedade em suas multiplas facetas. Diante disso, propde-se, na andlise da
problematica enunciada, iniciar o percurso pela reflexdo sobre a divisdo do trabalho na medida em que
esta possibilite compreender a formacdo como vem se dando. Na tessitura do texto perpassaremos a
discussdo sobre o tempo de formacao tedrica do (a) docente em exercicio; e sua falta de vigor, devido a
auséncia de subsidios tedrico-criticos, na resisténcia legitima contra o modus operandi da formagao que
se concretiza de maneira a explicitar, analogamente, a divisao entre trabalho material e intelectual e, por
suavez, alogica do sistema de reproducio vigente.

PALAVRAS-CHAVE: Formagéo continuada. Divisdo de trabalho. Formagao social.

ABSTRACT

This reflection demand, from a historical and dialectical perspective, think of continuing
education teachers and teachers in their relationship with the broader social reality. In this sense, partis a
critique of continuing education "official" offered by the Education Department in Crato-CE. Since this
is confined to strictly instrumental-didactic-pedagogic, is leaving aside the possibility of a broader
social formation that takes into consideration the relationship between education / society in its multiple
facets. In preparing the text cross the discussion on the time of theoretical training of teachers in
exercise; and its lack of force in the absence of theoretical-critical information in legitimate resistance
against the modus operandi of the training is realized in order to explain, similarly, the division between
material labor and intellectual and, in turn, the logic of current reproduction system.

KEYWORDS: Continuing Education. Division of work. Social formation.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Nao me entrego sem lutar, tenho ainda corag¢do. Ndo aprendi a me render...
Teremos coisas bonitas pra contar... E até ld vamos viver. Temos muito ainda por

fazer... Apenas comegamos.
(Renato Russo)

Docentes devem ter formagao instrumental e didatico-pedagdgica, contudo, entendemos ser a
formacao social de importancia primordial. Tal formagdo implica em uma visdo ampla da educagéo, ou
seja, visdo que ndo “descole” a escola e os processos educativos dos desdobramentos sociais mais
abrangentes. Pelo contrario, entendemos, a partir dessa percepc¢do, que os desdobramentos historico-
sociais devem ser conteudo sistematizado e problematizado. Nesse sentido, propomos tecer a presente
reflexdo a partir da seguinte questdo: seria possivel pensar-vislumbrar, sem desconsiderar capacitagao
instrumental, uma educagao inicial e continuada (alternativa ou oficial) de docentes que seja auténtica
formacgao social?

A partir da perspectiva, que, procurando considerar a realidade em sua totalidade, na tentativa
de compreender os fendmenos para além de sua representagdo, buscaremos pensar a formagao
continuada de professores e professoras, em Crato-CE, atrelados a uma visdo ampla de educacgio. Na
esteira de uma percep¢ao de mundo dialética, nossa pretensdo se baseia na procura por apreender a
formagdo continuada inserida em sua relacdo com multiplos determinantes sociais, sem 0s quais seu
entendimento ficaria comprometido. Marx (2011) diz que se destacamos os elementos de sua
conjuntura, sem fazer uma anélise de suas multiplas relacdes, teriamos apenas conclusdes vazias.
Sendo assim, pretendemos, “para além da representag@o cadtica de umtodo [...]” (Idem, p. 54) obter —a
partir de “[...] uma rica totalidade de multiplas determinacdes e relagcdes” (Idem, ibidem) — uma
aproximacao menos superficial do objeto sobre o qual pairamos nessas linhas. Entretanto, a primeira e
primordial relagdo que faremos sera da formagao continuada com o trabalho.

Destacamos as palavras primeira e primordial posto que outros desdobramentos e relagdes
surgirdo; entretanto, sendo o trabalho a “[...] categoria fundante do ser social, o trabalho tem a
prioridade ontoldgica [...]” (LIMA & JIMENEZ, p. 79, 2011) sobre os demais complexos que sdo
fundados a partir dele. Sendo assim, para pensar a educa¢do em suas variadas relagdes e ambitos,
buscando sua compreensdo, partimos do trabalho; e, especificamente trazemos a questdo da divisao
social do trabalho, posto que esta explique, analogamente, as formas como a formag¢ao continuada

docente —e a educagdo de modo geral — vem se dando.
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TRABALHO E FORMACAO DOCENTE CONTINUADA

De acordo com Leontiev (2004) a passagem de uma vida regida, sobretudo, por leis bioldgicas,
para uma existéncia baseada, predominantemente, em leis socio-histéricas, se da pelo trabalho. E pelo
trabalho que a espécie humana inicia seu processo de acumulacdo de experiéncias e projegdes que lhe
permite um paulatino dominio consciente da natureza em seu favor. “[...] o trabalho inaugura um
processo de complexificacdo, alargando o horizonte da reproducdo humana, criando novas necessidades
e ampliando as formas de satisfazé-la” (LIMA & JIMENEZ, p. 74, 2011). Ou seja, pelo trabalho a

humanidade da um salto ontologico. Esse salto qualitativo permite a homens e mulheres tornarem-se

[...] seres do quefazer, diferentes por isso mesmo dos animais, seres do puro fazer. Os animais ndo
“ad-miram” o mundo. Imergem nele. Os homens pelo contrario, como seres do quefazer,
emergem dele e, objetivando-o, podem conhecé-lo e transforma-lo com seu trabalho. Os animatis,
que ndo trabalham, vivem no seu “suporte” particular, a que ndo transcendem. Dai que cada
espécie animal viva no suporte que lhe corresponde e que estes “suportes’ sejam incomunicaveis
entre si, enquanto que franqueaveis aos homens. [...] os homens s3o seres do quefazer [...]
exatamente por que seu fazer € agao e reflexdo. (FREIRE, p. 145, 1981)

Conforme as sociedades primitivas vao se complexificando a divisdo do trabalho vai surgindo.
Contudo, inicialmente, tratava-se apenas de uma divisdo funcional do trabalho “que originalmente nada
mais era que a divisdo do trabalho no ato sexual e, em seguida, a divisdo do trabalho que em consequéncia
de disposicdes naturais (por exemplo a for¢a corporal), necessidades, casualidades etc. etc. , desenvolve-
se por si s6 ou 'naturalmente'.” (MARX, 2007, p. 35). Aqui, ainda se tratava de uma divisao do trabalho
que visava a comunidade, o desenvolvimento do coletivo, trata-se de uma divisdo “natural” para a
otimizacao da vida nas sociedades primitivas.

Entretanto, a partir daqui, de acordo com Anibal Ponce (1981), alguns grupos de individuos
comegam a se libertar do trabalho material e passam a serem os administradores. Estes, portanto, pensam
e distribuem fung¢des para outros. Esta divisdo de trabalho ¢ o que Marx chamou de divisao mesmo de
trabalho. Ele diz que “a divisdo do trabalho, sé se torna realmente divisdo a partir do momento em que
surge uma divisao entre trabalho material [e trabalho] espiritual” (2007, p. 35). Antes, a divisdo funcional,
natural ndo poderia ser caracterizada como divisao posto que fosse a expressao de uma sociedade onde o
que era produzido, era de todos e distribuido igualmente. Todavia, no momento em que alguns tomam
para si a fungao de lideres, de pensantes, vislumbrando a possibilidade de prevalecerem sobre outros, no
qual, o que se tem passa a pertencer a alguém ou a alguns, ndo mais ao coletivo, € uns trabalham para
outros e nao mais todos por todos, tem-se, entdo, a divisao real.

Pensando a educagdo e, mais especificamente, a formagdo continuada de professores e
professoras, a partir da compreensao da divisdo do trabalho... Da dicotomia entre trabalho material e
espiritual (intelectual); conseguimos elucidar a compreensao de alguns pontos que nos inquietam. Na
educagdo formal, escolar, o professor e a professora sdo vistos apenas como o grupo dos individuos que
executam os “pacotes” prontos que recebem. Tais “pacotes” geralmente sdo pensados, produzidos e

~ .\

“embalados” por quem estd longe do “chdo” da escola. Sérgio Guimardes diz que os “[...] atuais
chamados técnicos em educacao [...] na pratica, estdo muito distanciados da base, da vida da educagdo
que se ddno dia a dia, da relagdo entre as pessoas nas escolas” (p. 141, 2015) e complementa dizendo que,
“[...] como eles muitas vezes ndo tem ou ndo tiveram essa pratica, ficam com a visao limitada [...]”" (Idem,

ibidem).
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Na esteira dessa indicagdo, Gadotti chama a ateng@o “[...] para a perda da totalidade da agao
educativa e sua fragmentagao” (p. 143, 2015) mesmo que o especialista seja bem intencionado e
dedicado ao seu quefazer de pensar a escola, a sala de aula, enfim a educagao. E, por fim, evidencia que
“[...] essa fragmentac¢ao tem também um significado politico-ideoldgico, pois, quanto mais fragmentos
houver, mas facil sera controlar todos eles” (Idem, ibidem). Tal fragmentagao se encontra tanto no
material produzido que chega ao docente, posto que feito distante da realidade escolar, como no
trabalho docente em si, embora muitos profissionais da educacdo, num profundo esfor¢o criativo
conseguem dar certa liga a esses fragmentos.

Em Crato-CEf lugar onde atuamos na docéncia desde 2012, a questdo se coloca da seguinte
forma: na educacao basica — Ensino fundamental I (mais especificamente nos quarto € quinto anos) —a
formagao continuada oferecida pela Secretaria de Educacao € regida pelo Programa Alfabetizacdo na
Idade Certa (PAIC+4) criado em 2007 com parcerias entre o estado do Ceara e universidades como a
Universidade Regional do Cariri - URCA, Universidade Estadual do Ceara - UECE, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP do Ministério da Educagdo —
MEC, e outros organismos como o Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia - UNICEE.

Nao temos a intencao aqui de desconstruir o Programa, sendo assim, admitimos que o mesmo
tenha elementos interessantes que devem ser evidenciados, dentre os quais, ressaltamos o valor que
vem dando a literatura produzida no Ceara, tanto do interior como da capital, o incentivo a producao de
textos novos e uma busca por pensar maneiras outras — por meio do jogo e atividades diferenciadas —de
trabalhar os conteudos. Existem outros elementos, entretanto, ndo ¢ objetivo do nosso trabalho
enumera-los aqui. Queremos enfatizar apenas que nossa critica ndo paira sobre o PAIC+ como um todo.

Contudo, uma série de elementos relacionados aos encontros de formagao continuada nos

inquieta. Vejamos.

(i) Nos encontros de formagdo a agenda dos formadores e das
formadoras € tdo extensa que ndo abrem espaco para o debate
auténtico com os (as) docentes.

(i)  Asformacgdes se ddo autoritariamente.

(iii)  Osencontros sd@o confinados no estritamente instrumental.

3 O Crato ¢ um municipio brasileiro do interior do estado do Ceara. Localiza-se ao sopé da Chapada do Araripe no extremo sul
do estado na Microrregido do Cariri.

4 O simbolo de adicdo (+) refere se ao fato de que anteriormente o PAIC atuava apenas até o terceiro ano, que ¢ o ciclo da
alfabetizagdo, entretanto, estenderam o Programa com outras especificidades até o quinto ano.

s Disponivel em: http://www.paic.seduc.ce.gov.br. Acesso em: 14/05/2016.
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Os destaques acima sdo apenas uma sintese, ja que os mesmos podem se desdobrar em muitos
outros pontos, portanto, a partir deles propomos algumas questoes. Serd que a voz de quem esta lidando
diretamente com as criangas, no chao da sala de aula, nada teria de acrescentar as reflexdes para as
formagdes? Nao seria entdo o caso de diminuir a “agenda” para abrir espagos para outras vozes €
conteudos? Como uma reflexdo sobre a educacdo, realizada entre docentes, muitos dos quais
acumulando experiéncias interessantissimas ha décadas, pode se dar de modo autoritario, vertical?
Levando em consideragdo que o autoritarismo carrega consigo a faceta do siléncio e do embotamento
da expressividade e criatividade no trabalho, como fazer da educagao praxis no mutismo de docentes?
Mesmo considerando o ambito instrumental fundamental a formagdo do (a) docente, sera que o
processo educativo deveria se confinar apenas no adestramento instrumental de pessoas que no
cotidiano deverdo tdo somente reproduzir o que aprenderam sem aprofundamento teorico e sem
reflexdes sobre a realidade vigente, local-global e sobre os contetidos a serem ensinados? Nao seria, a
desconsideragdo da formagao social, conforme nos alertou Suchodolski (2002), e a supervalorizacao da
dimensdo instrumental, uma forma de ocultar — pela via do discurso entusiasta da aquisi¢do de
habilidades’ e competéncias enquanto necessarios ao acumulo de instrumentos facilitadores da
empregabilidade — a incapacidade e indisponibilidade do Estado de resolver seus problemas atrelados a
crise do sistema vigente a quem serve; praticamente sem reservas?

Voltamos aqui a divisdo do trabalho intelectual e material e as criticas mencionadas, de
Guimaraes e Gadotti, quando falam da distancia entre os especialistas e a realidade. Marx diz que a
divisdo do trabalho se coloca como “[...] uma das for¢as principais da historia [...]” (2007, p. 47) e
destaca a tendéncia de muitos intelectuais optarem por explicar os grandes problemas atuais, como; a
titulo de exemplo, o das castas entre os hindus — que nitidamente parte do agravamento da divisao
rudimentar do trabalho — por meio de uma inversdo. Concluem que a divisdo do trabalho parte da
religiosidade. Nesse sentido, fazem um detour do problema real para ideologicamente escondé-lo.
Muitas das complicagdes que hoje estdo presentes na sociedade e se proliferando cada vez mais partem
dadivisdo do trabalho.

Contudo, ¢ preciso ressaltar que — assim como os intelectuais, a quem Marx faz a critica,
procuram araiz do problema nos desdobramentos do problema real e assim acabam ficando nos “limites
gelatinosos da superficie fenoménica” (LIMA, 2014, p.15) — fomos “anestesiados”, enquanto
sociedade, ando sermos radicais na busca pelo que esta por tras do fendomeno.

E assim, sob efeito do “anestésico’ ideologico dominante ficamos insensibilizados e, portanto,
desencorajados na busca pela ad-miragdo e re-admiracdo no ato de conhecer o que quer que seja. Ad-
miracdo e re-admiracdo que implica em aprofundamento tedrico e dedicagdo sistematica na analise
problematizadora das diversas questdes que se nos apresentam em sua relacdo com os multiplos
elementos do contexto social (FREIRE, 2011).

Termo largamente utilizado na Proposta Curricular (CEARA, 2014), documento que norteia as formagcdes
continuadas do 4°e 5° ano.
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Tal “anestesiamento” se apresenta aqui, em nossa analise, no ndo insurgimento rebelde
legitimo — tanto dos docentes como dos formadores e das formadoras que, por sua vez, sdo também
reprodutores de algo que veio de instancias acima deles — contra os despejos e depdsitos dos “pacotes”
prontos, produzidos pelos que sabem, sobre os que nada sabem. Uma constatagdo de Marx e Engels
sobre a divisdo de trabalho, dentro da classe dominante, pode nos ajudar na compreensdo dessa

distancia entre uns e outros. Eles dizem que a divisdo do trabalho

[...] se expressa também na classe dominante como trabalho espiritual e trabalho material, de
maneira que no interior dessa classe, numa parte aparece os pensadores dessa classe, como seus
ideodlogos ativos, criadores de conceitos, que fazem da atividade de formagao da ilusdo dessa
classe sobre si mesma o seu meio principal de subsisténcia, enquanto os outros se comportam
diante dessas ideias e ilusdes de forma mais passiva e receptiva, pois sdo, na realidade, os
membros mais ativos dessa classe e tem menos tempo para formar ilusdes e ideias sobre si
proprios. (2007, pp. 47-8)

O texto citado, tratando da divisdo do trabalho dentro da classe dominante, evidencia que ali
existem aqueles que sdo responsaveis por criarem os conceitos € o imaginario “oficial” da classe como
um todo. Sendo assim, ndo fica obscuro perceber (analogamente) algumas coisas referentes ao nosso
objeto. Dentro do agrupamento dos formadores e das formadoras (classe dominante sobre os docentes)
existem os formadores dos formadores e ainda os que elaboram os textos e documentos oficiais’que
norteiam todo o processo, ou seja, divisdes multiplas de trabalho dentro de um determinado nucleo da
educagdo. Ha nitidamente uma classe que pensa e outra que € pensada e restringida a um pseudo-sub-
pensamento.

Em hipotese alguma queremos colocar aqui a ideia de que algumas dessas subclasses em
educagdo, que estdo acima da subclasse docente, sejam mal intencionadas ou que seus trabalhos ndo
tenham validade. Consideramos sim, que sua contribui¢ao poderia ser mais interessante e pertinente se
nado fosse tdo distanciada dos professores e professoras e das praticas em sala de aula o que leva, como ja
mencionamos, a perda da totalidade da acdo educativa e a sua fragmentagao. Que, por sua vez, facilita o
controle ideoldgico por parte do Estado.

Sobre este sim, gostariamos de evidenciar nossa dentincia.
Nao ¢ novidade que o Estado ¢ uma entidade criada para legitimar e defender as praticas de uma

determinada classe, isso desde tempos remotos (PONCE, 1981). A classe protegida pelo Estado, ha
séculos, ¢ a que d4 movimento ao mercado e estes, por sua vez, colocam em operacao ilusdes e
fetiches diversos que auxiliam no controle social. E, por tanto, o Estado, uma institui¢do que se
coloca com a “[...] exigéncia absoluta para assegurar e proteger permanentemente a produtividade
do sistema [...]” (MESZAROS, 2011, p 106). A escola piiblica, que ndo vive em isolamento, é
orquestrada por essa entidade em que, nas palavras de Emir Sader; “no reino do capital, a educacgao
¢ ela mesma uma mercadoria” (apud MESZAROS, 2008, p. 16). Portanto, sendo subserviente a
ordem capitalista, e esta se estrutura por hierarquias e divisdes acirradas, multiplas e bem definidas,
a educacdo formal-legal dificilmente se estruturaria de modo diferente. Diante disso... Voltemos as

multiplas divisdes na educacdo e a questdo do ndo insurgimento rebelde legitimo.

s Todo o material produzido pode ser encontrado no site do Programa (http://www.paic.seduc.ce.gov.br).
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Durante os encontros de formagao, em Crato, dos quais vimos participando regularmente
desde 2012, por inimeras vezes houveram conflitos e tensdes geradas pelos docentes em sua legitima
reivindicagdo por ter voz e palavra. Em geral a rea¢do das formadoras manifesta um paradoxo. Muitas
das formadoras em Crato — que sdo subordinadas as formadoras’e aos formadores de Fortaleza, que por
sua vez sdo subordinadas aos textos oficiais produzidos por outros (as) — atuaram em sala da aula, no
ensino fundamental e, por isso, sabendo dos conflitos ali existentes e da impossibilidade de
uniformizagdo dos procedimentos e rotinas por elas difundidos, manifestam se com grande
compreensao aos “desabafos” e reivindicag@o por voz e palavra por parte dos (as) docentes. Contudo,
em outros momentos foram (e sdo) exacerbadamente rigidas ndo dando a menor abertura sob a
justificativa de que o que elas t€ém a dizer € irreparavel e, portanto, pode sim ser uniformizado para todas
as salas de aula.

Diante disso, constatamos que os encontros de formagdo se manifestam enquanto lugar de
conflitos e contradigdes e, por isso mesmo, constituem-se em espaco que concentra a potencialidade de
insurgimento legitimo de professores e professoras. Todavia, esse potencial vem sendo sempre abafado
pelo tom autoritario gerador de medo e siléncio. A perda de “f6lego” ndo permite que a insurrei¢ao va
muito longe e, em nossa percepcdo, a falta de fundamentagdo tedrica contribui para essa falta de
“folego™.

A partir da dicotomia trabalho intelectual/trabalho material, entendendo o professor ¢ a
professora da educagdo basica enquanto aqueles que (analogamente) ficam com o trabalho “material”.
Desembocamos, portanto, na questdo da formacgdo teorica. Dentro da classe dominante, conforme
vimos, existe certa divisdo posto que falte tempo a maior parte dos individuos para questdes espirituais.
Tempo... Eis aqui uma questao de suma importancia quando se propoe a falar de formagao tedrica.

Até o ano de 2013, os (as) profissionais da educagdo do referido municipio ndo tinham
resguardado o direito assegurado na lei federal 11.73 8/08 aum terco de sua carga hordaria para estudo e
planejamento. Dessa forma, o (a) docente entrava em sala de segunda a sexta, a maioria dos quais com
carga horaria de duzentas horas mensais e, portanto, trabalhando dois turnos onde ainda, um niimero
expressivo de individuos atuavam em trés turnos. Devido a alguns atrasos nos inicio dos anos letivos (de
2012 até 2016) houve varios sabados letivos ao longo do ano ¢ os finais de semana (as vezes reduzidos
apenas aos domingos) ficavam reservados para planejamento das aulas da semana posterior, para
corre¢do de trabalhos, avaliagdes etc. Consideremos ainda que tais trabalhadores da educagdo em sua
maioria sdo casados (as) e possuem filhos (as) o que os (as) obrigam a outro turno de trabalho, o
doméstico. Diante dessa concretude, que tempo teria os professores e as professoras para se dedicarem
ao estudo e ao aprofundamento tedrico?

Vejamos outra questdo. Alguns docentes sdo advindos de formagdes iniciais (graduagdo)
aligeiradas e, portanto, carentes de fundamentacdo tedrica. Muitos estudaram na Universidade
Regional do Cariri - URCA, que possui um bom curso de pedagogia, mas o fizeram dentro de condi¢des

materiais precarias, que prejudicaram uma aproximagao teorica mais significativa.

7 De 2012 até 2015 ndo houve homens na coordenacio das formagdes que participamos.
¢ Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111738.htm. Acesso em:
31/07/2016.
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Outros possuem apenas o nivel médio, na modalidade Normal, e alguns destes estdo fazendo a
sua graduagdo pelo Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Basica — PARFOR que
ocorre nos finais de semana. Sem falar naqueles que se formaram em Pedagogia apenas para terem um
diploma e, por isso, levaram sua formagao sem a seriedade e dedicag@o necessarias.

Entretanto, fazendo uma abstragdo, pensemos naqueles que durante a sua graduacdo se
sentiram provocados e, na medida do possivel, levaram a sério esse tempo e, por conseguinte,
obtiveram uma aproximacao teorica significativa que necessariamente deveria se aprofundar pos-
formacao inicial. Esses individuos, uma vez que entraram para o quadro docente anteriormente ao ano
de 2013, no municipio supracitado, tiveram suas expectativas de dar continuidades aos seus estudos
iniciais frustrados, dificultados e talvez inviabilizados pela falta de tempo.

No primeiro semestre do ano de 2013, houve greve e luta para que o direito a um terco da carga
horéria, sem interacdo com educandos (as) se efetivasse, € no segundo semestre do referido ano o
mesmo se concretizou. Obviamente isso foi uma vitoria, entretanto, o que se viu claramente foi que a
maioria absoluta dos docentes — pela perda da falta de disciplina de estudo, devido a auséncia de tempo
durante todos os anos anteriores — habituaram-se a nio estudar.

Em Crato o direito adquirido se configurou da seguinte forma: por semana passou a se ter um
dia de estudo’e um dia reservado para as formacdes continuadas, que s6 ocorrem bimestralmente. Ou
seja, temos dois dias por semana fora de sala de aula onde a cada dois meses um desses dias, em apenas
um dos turnos, € ocupado pelo encontro de formagao continuada.

Entretanto, astutamente a Gestdo Municipal — sem colocar como uma ordenanga — vem
orientando por um lado, a que se use os dias de estudo e planejamento para dar refor¢o escolar a
educandos (as) com maior déficit de aprendizagem e, por outro, ao suprimento de necessidades diversas
na escola como, por exemplo, ficar na sala de aula de algum (a) docente que tenha faltado. Sem falar na
tentativa de cercear o direito de escolha do que estudar ou planejar.

Por todos os lados observamos situagdes concretas e (ou) agdes e atitudes reacionarias que
operam, consciente ou inconscientemente, para que os professores e as professoras nao tenham direito a
busca/tempo por fundamentacao teodrica. Pode-se até “estudar”, mas de preferéncia que seja o que €
trabalhado nas formacdes continuadas, o que, destacamos; ndo pode ser chamado de estudo, posto que
se fagca de modo extremamente fragmentado, trabalhando trechos e frases de efeito dos autores. Nunca,
em quatro anos de participacao regular nas formagdes, nos foi solicitada a leitura de uma obra completa
para discussdo, nem dos autores acriticos que fundamentam os encontros. E como se ndo bastasse a
auséncia de estudo sério, mesmo dos autores acriticos, se utilizam de frases e trechos fora de contexto de

autores criticos como Vygotsky, Paulo Freire, Dermeval Saviani e outros.

Nesse dia o docente deve, para fins de cumprimento da carga horaria, ministrar apenas um tempo de aula em algum dos
turnos (cinquenta e cinco minutos), ficando com os outros sete tempos reservados para estudo e planejamento.

As formagdes ocorrendo bimestralmente permitem que por sete semanas os dias reservados a formagao sejam também dia de
estudo e planejamento.

Ferindo assim, textualmente a lei 11.738/08 que diz no artigo 2° paragrafo 4°: “Na composi¢do da jornada de
trabalho, observar-se-4 o limite maximo de 2/3 (dois ter¢os) da carga horaria para o desempenho das
atividades de interagdo com os educandos.”.



Entendemos a fundamentagao tedrico-critica enquanto “arma”, ferramenta e subsidio para a luta.
Afirmamos, portanto, que essa auséncia impossibilita a presenca duradoura de uma rebeldia legitima,
fundamentada, que se oponha determinadamente a proposta de formacao continuada vigente. Tal proposta
coerente com seus pressupostos conservadores ignorando o que “poucos negariam hoje [...]” — a partir de
uma simples analise — “[...] que os processos educacionais € 0s processos sociais mais abrangentes de
reproducdo estdo intimamente ligados” (MESZAROS, 2008, p. 25), termina por confinar os processos
formativos continuos dos docentes apenas em questdes puramente instrumentais, baseados em “férmulas”
e rotinas que se coadunam com a pauta dos organismos que estabelecem as diretrizes para a educagdo em
consonancia com as necessidades da logica do sistema vigente em crise. Vemos, portanto, na pratica a
constatacdo de Mészaros em que ele diz que “[...] a crise estrutural do capital afeta em profundidade todas
as institui¢des do Estado e os métodos organizacionais correspondentes.” (2011, p. 106)

Além disso, tais pressupostos, em seu discurso, convencem de que ndo se faz necessario aos
educadores e educadoras a analise da realidade, estudo, leitura de textos ¢ mundo, criagao, rigor tedrico-
metodoldgico. E assim &, porque, fragmentando escola e sociedade, propalando a velha ideia de que a
escola se da isolada da realidade mais abrangente, basta aos trabalhadores da educagdo, manterem a
objetividade-neutralidade nos processos educacionais, posto que ndo haja alternativas ao que se tem
(MEZAROS, 2011).

Nesse sentido,

apenas a mais ampla das concepgdes de educagdo nos pode ajudar a perseguir o objetivo de uma
mudanca verdadeiramente radical proporcionando instrumentos de pressdo que rompam a logica
mistificadora do capital. Essa maneira de abordar o assunto €, de fato, tanto a esperanga, como a
garantia de um possivel éxito. (MEZSAROS, 2008, p. 48)

Conquanto a concep¢ao de educagdo ampla enunciada por Mészaros seja a que vé a educagdo para
além da escola, educagido enquanto a propria a vida e por toda a vida, por isso mesmo, a escola nio fica de
fora posto que seja lugar onde passamos grande parte de nossa vida. Afora isso, uma vez que entendemos a
escola enquanto espago de objetivagdo de teleologias voltadas a emancipacdo humana (LIMA &
JIMENES, 2011), em contraposi¢do a suposta neutralidade mencionada, compreendemos ser
imprescindivel aos docentes que, para além do cumprimento instrumental de suas func¢des (cuja
importancia ndo negamos), possam obter uma formag¢ao mais ampla. Tal educagdo ndo pode abrir mao de
uma “[...] formagao social [...]” (SUCHODOLSKI, 2002, p. 103) que, estando “[...] no primeiro plano de
nossas preocupacdes referente aos programas de ensino [...]” (Idem, ibidem), devem ser considerados e
projetados “[...] em toda a sua vastiddo e ir do conhecimento dos grandes processos sociais do mundo
moderno a capacidade de compreender o meio concreto em que se age e se vive.” (Idem, ibidem).

Nesse sentido, pensar a formagao... A educag¢do permanente de professores e professoras a partir
de uma perspectiva ampla, que leve em consideragdo as questdes instrumentais sem, contudo, “...]
desprezar a aprendizagem necessaria ao engrandecimento do espirito [...]” (SANTOS, 2016, p. 7) nos

remete ao conceito de omnilateralidade.
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Particularmente nos atrai a ideia de pensar tal conceito a partir da perspectiva trazida pelo
professor Deribaldo Santos (S/D) no qual, a partir de Lukacs, coloca-o como estado de poténcia. O
ideal de realizagdo concreta do ser omnilateral “seguird sendo sempre inalcangdvel em sua
totalidade” (idem, p. 10) o que o torna uma meta, um horizonte que, expressando sempre a potencia
humana, servira de “mote” para sua busca. “Centrado no horizonte dessa meta, o homem
inteiramente movido por essa realizacdo extraordinariamente multipla, encontra-se perante uma
realidade concreta prenhe de uma variedade de infinitas possibilidades.” (idem, p. 9).

Pensar na realidade concreta a partir da perspectiva que a vé€ enquanto movimento e, por
1sso, como possibilidade nos serve de estimulo a manter-se na luta por uma formagao continuada de
docentes, que, existindo para além dos encontros oficiais de formagdo, pode ser espago de resisténcia
e reformula¢des de novas pedagogias que, por sua vez, venha a incidir sobre o modo como se pensa a
educagdo, a sala de aula, os contextos (local-global) em sua relagdo com a educacao na busca por
contribuicdes, limitadas e relativas, a realidade mais abrangente. Temos presente a consciéncia de
que “[...] a educagao sozinha ndo transforma a sociedade [entretanto] sem ela tampouco a sociedade
muda.” (FREIRE, 2015, p. 77).

Sendo assim, resistir aos argumentos dominantes de que a histéria chegou ao seu fim e de
que as ideologias acabaram e, portanto, temos que fatalisticamente nos conformar a inexorabilidade
do sistema vigente, ¢ imprescindivel. Cremos ser, o campo da educagdo formal publica, que
concentra filhos e filhas de oprimidos (as), além de professores e professoras espoliados pela

opressao, um lugar de resisténcia e de objetivacdes da resisténcia com vista a emancipag¢ao humana.
CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos a necessidade de manter no horizonte a luta por uma formagao continuada
oficial problematizadora que busque relacionar dialeticamente o ambito instrumental-didatico-
pedagdgico com a realidade mais abrangente. Constitui-se, portanto, numa luta ampla que implica
transformagdes estruturais profundas posto que se situe na disputa hegemonica com a prépria logica
do Estado e do capital. O levante contra a ordem vigente, que busque transformacdes radicais nas
bases se faz por meio de focos de pressao de todos os lados.

A partir dessa percepgdo a mudanca radical ja se encontra em curso e se faz por meio de
medidas imediatas e medidas de longo prazo. Nesse sentido, compreendemos a educagdo e a escola
enquanto espacos de luta e pressdo, que dentro de seus limites, pode objetivar, a partir de um didlogo
auténtico entre todos os que as fazem, a transformagao social e a emancipa¢ao humana. E, na medida
em que entendemos ser o trabalho docente fundamental nesse processo, evidenciamos a necessidade
de se manter areflexao e a luta por uma formacgao docente (permanente) critica.

Como vimos; de todos os lados os (as) docentes recebem ofensivas que dificultam sua
formacgao teorico-critica. Ofensivas advindas da logica sist€émica vigente que ndo se interessa por

uma formacao critico-social que pense os processos educacionais intrinsecamente a realidade.
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O que levaria a um constante ¢ mais vigoroso levante insurgente rebelde, tanto de
professores/professoras, como de educandos/educandas, posto que, uma vez que sejam
problematizados e continuamente debatidos os conteudos advindos da realidade mais abrangente, o
grande alvo que emergiria a consciéncia seria o proprio sistema vigente de reproducao e sua crise que
ideologicamente vem sendo ocultada sob discursos entusiastas de uma educa¢do instrumental para
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Nesse sentido, ndo nos rendendo e mantendo no horizonte a transformagao ¢ a emancipagao
humana, compreendendo que ha muito que fazer. Acreditamos que alternativas as formagdes “oficiais”
oferecidas pela Secretaria de Educag@o se mostram. Nos referimos, portanto; (1) aos dias de estudo que
permite a saida da sala de aula para estudos e planejamento; (i1) aos semindrios alternativos promovidos
pelo sindicato do referido municipio, que recentemente (no ano de 2015), demonstrou potencial de
formacgao continuada ao congregar grande grupo de servidores (as) em torno de tematicas criticas e; (iii)
a formagao de grupos de estudos. A proposta de formar grupos de estudos partiu dos proprios docentes
apo6s a ministracdo que fizemos em um semindrio promovido pelo sindicato no ano de 2015. Portanto,
mantenhamo-nos conscientes de que a histéria ndo acabou e, por isso, a luta estd viva e as

transformagdes em andamento.
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A ABORDAGEM DA CATEGORIA DO TRABALHO NO MATERIAL FORMATIVO DO
PACTO NACIONAL PELO FORTALECIMENTO DO ENSINO MEDIO'

Lydyane Maria Pinheiro de Lima®
Maria Gilvanise de Oliveira Pontes’

RESUMO

O trabalho ¢ o complexo fundante do homem, no entanto, o crescente processo de exploragdo do homem
pelo homem tornou essa atividade, unicamente humana, estranhada. Esse complexo e os outros
fundados a partir dele, como a educacio, sofrem as influéncias contraditdrias da totalidade social. Desse
modo, objetivamos analisar a abordagem ontoldgica dessa categoria do trabalho proposta nos cadernos
formativos do programa de formacdo continuada PNEM. Para tanto, realizamos uma revisdo
bibliografica dessas categorias com Engels; Lukdcs; Santos; Paiva; Soares; Ferreira e Jimenez e Tonet.
Esse didlogo com a literatura serviu de subsidio para analise do material formativo do programa
elaborado pelo MEC. Concluimos que a abordagem, intencionalmente, limitadora da categoria do
trabalho pretende instrumentalizar o professor para um redesenho curricular do ensino médio que
permanega usando a escola como uma institui¢do reprodutora da sociedade de classes e, portanto,
mantenedora do status quo.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho. Educacdo. Formacao de professores.

ABSTRACT

Work is the founding complex of man, yet the increasing process of man's exploitation by man has made
this activity, uniquely human, strange. This complex and others founded on it, such as education, suffer
the contradictory influences of social totality. In this way, we aim to analyze the ontological approach of
the work proposed in the training books of the continuing training program PNEM. To do so, we carry
out a bibliographic review of these categories with Engels; Lukacs; Santos; Paiva; Soares; Ferreira and
Jimenez and Tonet. This dialogue with the literature served as a subsidy for the analysis of the training
material elaborated by the MEC. We conclude that the intentionally limiting approach to the category of
work is to instrumentalize the teacher for a high school curriculum review that will continue to use the
school as a reproductive institution of class society and therefore maintains the status quo.

KEYWORDS: Work. Education. Teacher training

Trabalho apresentado a disciplina de Teorias da Educacdo e Formagdo do Professor como requisito para conclusdo.
Requerido pelo professor Deribaldo Santos.

Aluna da turma de 2016 do Mestrado Académico Intercampi em Educagdo ¢ Ensino — MAIE, FAFIDAM/FECLESC —
UECE.

Doutora em Educag@o pela Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP. Professora do Curso de Mestrado
Académico Intercampi FAFIDAM/FECLESC da Universidade Estadual do Ceara.
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INTRODUCAO

A Educagdo, de modo cada vez mais crescente, ¢ caracterizada por um movimento
manipulatério em favor da reprodugdo do capital, especialmente no atual contexto de crise estrutural.
Assim, alguns discursos apresentados por programas educacionais revelam uma representagdo
superficial e aparente de concepgdes e teorias, provocando, muitas vezes, intencionalmente, distor¢des.
Dessa maneira, nos propomos a analisar, mesmo que de modo sucinto, o uso da categoria trabalho no
material didatico-pedagogico utilizado na formagao continuada dos professores da educag@do basica de
nivel médio: Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, um programa federal,
desenvolvidono Ceara de abril de 2014 a setembro de 2015.

Para tanto, consideramos importante retomar, primeiramente, a categoria fundante do ser social
na ontologia marxiana: o trabalho. Dessa maneira, referendamos nossa discussdo em Engels (1869);
Lukacs (1969); Santos (2009); Santos (2015;2016) e Paiva (2016) acerca do carater fundante do
trabalho que possibilita ao homem o “salto ontolégico”. O trabalho diferencia o homem dos outros
animais, pois através da prévia-ideagio antecipa na mente o resultado de sua futura acdo. Destacamos,
também as mudangas ocorridas na relagdo do homem com o trabalho, até chegarmos ao atual contexto,
no qual, em uma sociedade marcada pela exploragio do homem pelo homem, o trabalho torna-se
estranho aele.

Num segundo momento, sabendo que o complexo do trabalho, possibilita que a partir dele
outros complexos, com os quais mantém um processo de retroalimentacdo, sejam fundados,
dialogamos sobre o complexo educativo embasados em Soares (2007); Ferreira e Jimenez (2011);
Santos (2015;2016) e Tonet (2016). Observamos que, por estar inserida em uma totalidade social, a
educacio relaciona-se aos modos de producio existentes ao longo da historia. Focamos nosso olhar no
sistema capitalista que, para satisfazer suas demandas, especialmente, em um contexto de crise do
capital, manipula as diretrizes educacionais através das orientagdes de organismos multilaterais na
educagdo escolar.

Finalizando, percebemos que a interferéncia desses organismos no sistema escolar se
materializa em documentos, fruto de conferéncias promovidas por essas agéncias, que embasaram
programas e diretrizes educacionais. No presente trabalho, nos centramos na abordagem da categoria
do trabalho no material pedagogico formulado para o programa federal de formagdo continuada de
professores — PNEM, que foi elaborado a partir das DCNEM e que pretendeu instrumentalizar os
professores para um redesenho curricular do ensino médio. /

4 Soares (2007, p. 107), apresenta a argumentagdo de Mésaros (2003) de que a crise atual do capital, ndo é mais
conjuntural ou ciclica, e sim estrutural, tendo o sistema esgotado seu carater civilizatdrio, restando como
alternativa apenas a barbarie.
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1O trabalho: categoria fundante do ser social

O trabalho € a categoria que funda o homem, pois ao modificar a natureza externa, ele altera sua
proprianatureza. Assim, Engels (1896, p.1) coloca que “o trabalho criou o proprio homem”. O autor nos
apresenta o processo de humanizacdo do homem, no qual em sua relagdo com a natureza realiza
modificacdes para suprir necessidades e vai modificando sua propria natureza fisica. H4, portanto uma
relacdo dialética de dependéncia entre a hominizag¢do e humanizagdo, ja que a medida que ocorrem
mudangas fisicas no ser- ficar ereto, envergadura do polegar e comer carne - acontece o processo de
humanizagdo — dominagio da natureza, sociabilidade. E importante destacar que esse processo de
evolucdo ¢é constante, ndo podendo ser dividido em comego, meio e fim, pois ndo possui uma

linearidade.
A elevagdo para uma etapa superior de evolugdo, segundo a concepgdo engelsiana acontece
permeada por descontinuidades: entre o processo reprodutivo dos animais € 0 processo
reprodutivo humano existe uma ruptura que ¢ dificil de ser detectada com clareza (SANTOS,
2009,p.90-91).

E o trabalho que possibilita o “salto ontolégico” do homem para a esfera do ser social. No seu
processo de interagdo com a natureza, modificando-a segundo suas necessidades, 0 homem ultrapassa
os limites da esfera organica gerando um novo ser, o ser social. Como nos diz Lukacs (1969, p.6), “o
trabalho torna-se ndo simplesmente um fato no qual se expressa a nova peculiaridade do ser social, mas
ao contrario - precisamente no plano ontoldgico -, converte-se no modelo da nova forma do ser em seu
conjunto’.

Desse modo, na ontologia marxiana, o trabalho ¢ a categoria fundante do ser social que
possibilita um salto ontoldgico do homem, constituindo-se numa atividade exclusivamente humana,

pois é realizada conscientemente sendo o resultado de uma intengdo mediadora da pratica humana.

S6 o que podem fazer os animais é utilizar a natureza e modificé-la pelo mero fato de sua
presenca nela. O homem, ao contrario, modifica a natureza e a obriga a servir-lhe, domina-a. E
ai estd, em ultima andlise, a diferenca essencial entre o homem e os demais animais, diferenga
que, inalaunia vez, resulta do trabalho. (ENGELS, 1896, p.13)

A elaboragio na “mente” da agdo, antes de ser executada é uma caracteristica humana. E por
meio dessa prévia-ideacdo que o homem cria uma ideia antecipada do produto da a¢do. Esse resultado,
ou seja, essa prévia-ideacao efetivada € a objetivacdo. Dessa forma, Lukacs (1969, p. 9) diz que “o
trabalho é um ato de por consciente e, portanto, pressupde um conhecimento, ainda que jamais perfeito,
de determinadas finalidades e determinados meios”. O homem antes de efetuar o trabalho, idealiza em
seu pensamento o que deseja produzir, buscando os meios e ferramentas mais adequadas.

No entanto, ao longo do processo histérico da humanidade, surge a exploragdo do homem pelo
homem transformando o trabalho, que ¢ parte constitutiva do ser humano, em alienagdo, ou seja,
elemento estranho a ele. Santos (2016, no prelo) nos fala que o éxito na dominagdo da natureza pelo

homem gera excedentes em sua producao e, paulatinamente, sua fixagao em territdrios, surgindo o 6cio.

Com isso, uma classe se autoproclama proprietaria da terra, assumindo para si as benesse da
descoberta do tempo livre. Articulando dialeticamente a isso, obriga a outra classe a trabalhar
para sustentar as duas classes. Os proprietarios privados da terra ficam com o 6¢io enquanto os
trabalhadores assumem a produgao (SANTOS, 2016, no prelo).
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Referendada em Marx e Engels, Paiva (2016, p.41 )5, nos lembra que como a produgao, ou seja, as
relagdes materiais, condiciona as relagdes entre os homens, o trabalho sera um “principio socializador
das formas histdricas especificas de producao”. E, € no modo de produgao capitalista que o trabalho sera
considerado unicamente mercadoria de troca para o enriquecimento de uma classe dominante. “Nesse
processo, a dimensdo criativa do trabalho nao se perde, entretanto, ¢ posta de lado, e permanece
mediada essencialmente pelo valor de troca”, afirma Santos (2015, p.273).

Desse modo, o trabalho, em seu sentido ontologico, atrelado ao valor de uso e elemento
fundador da natureza humana através da mediagao do homem com a natureza e com os outros homens,
converte-se, subordinado ao capital, em mercadoria de troca, o homem troca sua forc¢a de trabalho para
manuteng¢ao de sua existéncia. Nessa relagdo, o homem nao reconhece o trabalho como elemento de sua
constru¢do humana, ao contrario, o trabalho torna-se elemento degradante de sua condigdo,
encontrando prazer em atividades que mais o aproximam de outros animais - comer, beber, dormir.
Assim, afirma Lukécs (1969, p.15) que “a generalizag¢do da alienagdo dos homens € um sintoma do fato
de que o desenvolvimento econdmico esta pararevolucionar arelagdo com o trabalho”.

Dessa feita, como observaremos mais adiante, o resgate do sentido ontolégico do trabalho como
fundante do homem néo interessa ao modo de produgdo capitalista que coisifica as relagcdes humanas e,
consequentemente o proprio homem. Na realidade, o conceito de trabalho remetera a um produto de

troca: uma mercadoria.

2 Aabordagem da categoria do trabalho num contexto de imposi¢des mercadoldgicas a educacio
E valido ressaltar que o trabalho funda o homem, mas ndo o esgota, necessita de outros

complexos fundantes do trabalho que o retroalimentam.

Para Lukacs, o trabalho funda o ser social, sem, contudo, esgota-lo. Devido a sua capacidade de
produzir mais do que é necessario para a reproducdo do seu produtor, o trabalho inaugura um
processo de complexificagdo, alargando o horizonte da reprodug¢do humana, criando novas
necessidades e ampliando as formas para satisfazé-las. Como consequéncia dessa
complexificagdo, chama a vida novos e diferenciados complexos sociais, com 0s quais
estabelece relagdes e forma uma totalidade social, um complexo de complexos, em cujo cerne
pode se efetivar (FERREIRA e IMENEZ, 2011, p. 74).

A Educagdo ¢ um desses complexos fundado pelo trabalho, portanto estabelece com ele uma
relacdo de dependéncia ontoldgica e autonomia relativa. A educagdo mantém uma dependéncia em
relacdo ao trabalho pois, “ para que o homem possa produzir seu processo educativo ele precisa, ao
mesmo tempo em que cria as especificidades educacionais, sobreviver”, afirma Santos (2016, no prelo).

Esse complexo € fruto do processo de sociabilidade dos homens e esté relacionado a reprodugao
social. Assim, a educacdo possibilita ao homem aprender a comporta-se diante de situagdes

imprevistas, proporciona a producdo do novo.

Primeiro capitulo da Disserta¢ao intitulada: O viés mercadoldgico do programa da Educagdo para Todos: uma
analise onto-critica das politicas educacionais brasileiras, da mestranda Aline Nunes Paiva, do Mestrado
Académico Intercampi em Educacgdo e Ensino — MAIE, da Universidade Estadual do Ceara (UECE), sob a
orientacdo da Profa. Dra. Maria das Dores Mendes Segundo e coorientadora: Profa. Dra. Josefa Jackline Rabelo.
Dissertago defendida em abril de 2016.
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Na efetivacdo de sua funcdo, a educagao pode se manifestar de duas formas que, apesar de suas
especificidades, nunca se separam, ao contrario realizam uma mutua influéncia. Trata-se do sentido lato
— de carater universal e espontaneo, caracteristico das situagdes cotidianas e do sentido estrito — de
carater restrito e sistematizado, resultante de uma sociedade de classes, materializado no curriculo

escolar.
Como processo puramente social, a educagdo ¢ imprescindivel a apropriacdo dos elementos
sociais que compdem a esséncia humano-genética, exigidos dos individuos singulares em cada
momento concreto do desenvolvimento historico-social (FERREIRA e JIMENEZ, 2011, p.
82).

Dessa forma, as manifestagdes do fenomeno educativo estardo relacionadas ao modo de
organizacao social de cada periodo histdrico. Santos (2016, no prelo) traga um cenario da associagao
existente, ao longo do tempo em nossa sociedade, entre os modos de produgdo e as formas de expressdo
da educagdo. Em vista disso, o autor destaca que a divisdo de classes gerada pela produgdo do 6cio,
também inaugurou uma educagdo voltada a interesses especificos de uma classe. Percebemos entdo,
que o complexo educativo em seu carater restritivo se origina para atender a uma classe que detinha o
excedente produtivo e terras, portanto a classe dominante.

Os modos de producao escravista e servil, devido ao carater de ocupagdo dos trabalhadores na
produc¢d@o material - manejo com a terra e animais, ndo necessitam que fosse sistematizado um sistema
educativo para a sociedade em geral. Por esse motivo, o acesso a uma educacdo escolar continuava
restrito aos detentores do poder. Somente com o modo de produgdo capitalista, no qual ¢ fundamental
que os trabalhadores dominem conhecimentos basicos para operar as maquinas, se faz necessaria a
sistematiza¢do da educag¢ido escolar de modo universal.

No entanto, essa universalidade ndo se aplica ao modelo implantado para toda a sociedade, ou
seja, a educagdo escolar ndo € ofertada de modo unitario para todos. Nesse ponto, o complexo educativo
no sentido estrito, ¢ marcado por um dualismo: ensino propedéutico para os filhos da burguesia e um
ensino profissionalizante para os filhos dos trabalhadores. Esse duplo cardter é empregado para
manuten¢do do status quo, pois forma a classe dominante para liderar, através do acesso ao
conhecimento historicamente produzido pela humanidade e a classe trabalhadora para atender as
demandas do mercado, oferecendo uma instru¢ao minimamente técnica.

Dessa maneira, fica claro que a educacido nao goza de uma autonomia em relagdo a totalidade
social. Essa autonomia, muitas vezes posta, ¢ uma forma de fetichiza¢do desse complexo, que apresenta
a escola como detentora de um poder de resolugdo de todos os problemas socioecondmicos,

transferindo para essa instituicao responsabilidades que ndo estdo sob seu dominio.

A educacdo ndo ¢ totalmente determinada pela esfera da economia ou pela totalidade social,
mas ndo paira sobre esta como se estivesse acima dessa dindmica concreta e desenrolasse uma
pratica redentora. Como momento predominante, a totalidade social ¢ responsavel pela
producdo das necessidades e das possibilidades relacionadas ao complexo da educagdo
(FERREIRA e JIMENEZ, 2011, p. 90).

No atual contexto de crise estrutural do capital, a manipulacido do sistema educacional para

atender as demandas do capital, torna-se cada vez mais marcante.
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A educagdo passou a ser compreendida pelos organismos multilaterais, especialmente, o Banco
Mundial como uma forma de preparar os individuos para adaptar-se as necessidades mercadologicas do
sistema capitalista. Assim, em uma sociedade de classes mantém-se a desigualdade de acesso ao
conhecimento, destinando aos filhos dos trabalhadores uma escola limitada a instrumentalizag@o para o
mercado capitalista. Tonet (2016) explicita como a educacdo ¢ utilizada pelo sistema capitalista para

suprir suas necessidades, especialmente no cenario de crise do capital:

[...] Isto acontece porque, como consequéncia direta de sua crise, o capital precisa apoderar-se,
de modo cada vez mais intenso, de novas areas para investir. A educagdo ¢ uma delas. Dai a
intensificacdo do processo de privatizacdo e de transformagao desta atividade em uma simples
mercadoria[...] (TONET, 2016, p.32).

As demandas mercadologicas sdo materializadas em documentos oficiais direcionadores da
educagdo nacional que, por sua vez, sdo fruto de conferéncias idealizadas por institui¢des privadas,
como o Banco Mundial, que perceberam a importancia da educacao na impressao de uma ideologia de
viés empresarial. Como sintetiza Soares (2007, p.136) “o Banco implementou uma série de
mecanismos de avalia¢do de desempenho dos projetos, nos quais o controle do Orgéo sobre as politicas
educacionais se tornou mais efetivo”. Por conseguinte, as empresas ocupam um lugar privilegiado na

formulacao das diretrizes para a educagao brasileira.

Nesse sentido, os programas que norteiam a escola expressam uma relacao de sobreposi¢ao da
classe dominante, que detém a hegemonia de poder do Estado, sobre a classe trabalhadora. Nos projetos
de formagao continuada, € direcionada para o professor da educacao basica uma abordagem formativa
na qual cabe a ele, apenas sua inser¢do na proposta apresentada, sem questionamentos e,
principalmente, interven¢do. Barretto (2015) apresenta o cardter assumido pelos programas de
formagdo continuada no contexto de subjuga¢do do complexo educativo aos imperativos do

capitalismo.
Por sua vez, os robustos programas de formagdo continuada de docentes tendem a perder a
importancia que ja tiveram, uma vez relegada a intencionalidade das agdes educativas a
segundo plano com predominio crescente do estilo gerencialista comandado pela avaliagao de
resultados nas politicas da educagdo basica. As novas formagdes inclinam-se a se concentrarem
na aquisicdo de expertise no manejo de recursos humanos e de recursos organizacionais da
escola para alcangar as metas propostas (BARRETTO, 2015, p. 698).

No presente trabalho, nos propomos a analisar um programa federal de formag¢ao continuada
implantado em todas as escolas brasileiras de nivel médio: o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio — PNEM. Uma vez, que o acesso ao conhecimento das diretrizes dos programas ¢
obtido, essencialmente pelo contato com o material sistematizado, que norteia o trabalho dos
formadores com esses professores, nos propomos a analisar os cadernos formativos, focando na

abordagem ontoldgica do trabalho que o material se propde a realizar.

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio — PNEM- foi desenvolvido no Ceara no periodo de agosto de 2014 a
setembro de 2015 em todas as escolas de ensino médio do estado.

No PNEM séo disponibilizados para os professores, em formato digital, 11 cadernos formativos tematicos.
Os cadernos utilizados na primeira etapa: Ensino médio e formagido humana integral; O Jovem como Sujeito
do ensino médio; O curriculo do ensino médio, seus sujeitos e o desafio da formagdo humana integral; Areas
de conhecimento e integracao curricular; Organizag@o e gestdo democratica da escola; Avaliacdo no ensino
médio.
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Nesse programa ha um regime de colaboragcdo com as Universidades e Institutos de Educagédo
Superior — as IES- para atuarem como formadoras junto a professores que exercem a fungao de
formadores regionaisnas CREDEs que, por sua vez, formam professores para desempenharem o papel
de orientadores de estudos dos seus colegas na escola. A base dessas formagdes sdo os cadernos
formativos, os mesmos sdo essencialmente fundamentados nas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio — DCNEM, e, por esse motivo, apresentam o trabalho como principio educativo. E
importante destacar que essa formacao propde discutir questdes a luz das DCNEM para um redesenho
curricular do ensino médio. A proposta € instrumentalizar o professor para que este esteja alinhado com
futuras reformulagdes curriculares que como coloca Santos (2015, p. 271) “entre as modificagdes
pretendidas, a defesa de que a escola deve absorver as demandas do cotidiano dos estudantes ocupa
lugar de destaque, pautada na justificativa da educacao sistematizada considerar acriticamente o que o
aprendiz traz de sua cotidianidade”.

Podemos perceber que essa concepgdo, na realidade, pretende subsidiar um esvaziamento de
conteudos nos curriculos da educagao basica. H4 uma supervalorizagado e, o que € mais grave, redugdo
do curriculo escolar a conhecimentos da cotidianidade do aluno que, muitas vezes, € fruto apenas do
senso comum. Ocorre uma negac¢ao ao aluno da rede publica de ampliar seus conhecimentos tendo
acesso ao que foi produzido historicamente pela humanidade em todas as 4reas. E fundamental que
nossas observagoes acerca de projetos educacionais propostos pelo Estado, estejam contextualizadas
com uma realidade, na qual ha um mascaramento das reais inten¢des de uso da educacdo a servigo da
reprodugao do capital por um discurso sedutor.

Devido a proposta de abordagem do presente trabalho de apresentar a perspectiva limitada e
superficial que o complexo do trabalho ¢ tematizado no material do PNEM, nos limitaremos a analisar,
em primeiro plano, os cadernos da primeira etapa e, somente os pontos em que essa categoria ¢
abordada. Os autores recorrem aos tedricos materialistas historico dialéticos como — Marx, Lukacs,
Mészaros, Gramsci e Saviani, para propor uma apresentagao da perspectiva ontoldgica do trabalho.
“Transformado em forca de trabalho, conceito-chave em Marx, torna-se uma mercadoria, cuja
finalidade ¢ criar novas mercadorias e gerar capital” (MEC, 2013, p.38). Entretanto, essa exposi¢ao
ocorre de modo aligeirado, ndo aprofundando a natureza fundante do trabalho do homem e,
consequentemente dos outros complexos “entendemos como trabalho o modo pelo qual o ser humano

produz para si o mundo, os objetos e as condi¢des de que precisa para existir” (MEC, 2013, p.21).
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Os Formadores Regionais eram professores efetivos do estado, que realizaram processo seletivo na CREDE e atuavam 100h
como formadores de professores e 100h como professores em uma institui¢ao de ensino. Em alguns casos, esses professores
atuavam ou passaram a atuar integramente na CREDE
Esses orientadores de estudo eram escolhidos em assembleia pelos pares para realizarem, durante trés horas de hora-
atividade, encontros formativos presenciais na escola.

Encontra-se em processo discussdo a proposta de uma reformulagdo do ensino médio que propde uma
reestruturagdo curricular, bem como a implantagdo de uma Base Nacional Comum Curricular na educagio
basica.
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Essa abordagem superficial, com quebra de continuidade, provocada pela simples exposicao de
conceitos fragmentados gera uma apreensdo limitadora do complexo do trabalho, abordado em seu
principio educativo como estudo do mundo do trabalho “o trabalho € uma questao central para os jovens
brasileiros” (MEC, 2013, p.30). Recorrendo a citagdo dos documentos basilares de nossa educagao,
construidos em um contexto de interferéncia dos organismos multilaterais nas diretrizes educacionais
brasileiras, o material formativo revela a preocupagdo da formagdo escolar alinhada ao mundo do

trabalho, isto €, a0 mercado capitalista:

Um segundo desafio para a institui¢@o escolar ¢ o refletir sobre o seu papel diante do jovem e do
mundo do trabalho, tendo em vista que o Ensino Médio ¢ a etapa final da escolaridade basica,
devendo proporcionar uma formagdo geral para a vida, articulando ciéncia, trabalho e cultura
(LDB 9.394/96). Na mesma diregdo, tal perspectiva é reafirmada nas novas Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio, na qual o trabalho é entendido como um dos principios
educativos basicos do Ensino Médio (MEC, 2013, p.38).

Assim, compreendemos que o material didatico-pedagdgico proposto para o programa federal
de formacdo continuada de professores do nivel médio: Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio, mesmo apresentando o conceito ontoldgico do trabalho realiza, intencionalmente, uma

abordagem aligeirada e superficial, gerando uma apreensao limitada desse complexo.

NOTAS CONCLUSIVAS

O homem funda-se como tal através do trabalho, pois a0 mesmo tempo em que modifica a
natureza, modifica a si mesmo. No entanto, ao longo do tempo o modo de relagdo do homem com a
natureza foi sendo modificado, essas alteracdes sdo marcadas pelo surgimento de uma classe que
domina os meios de producio e forca uma outra classe a trabalhar para manter as duas. Esse processo se
intensifica com o sistema capitalista, no qual a exploracdo do homem pelo homem torna o trabalho
estranhado. Assim, o complexo fundante do homem, torna-se alheio a0 mesmo.

Por sua inser¢do em uma totalidade social, o trabalho e os outros complexos por ele fundado,
sofrem a influéncia dessa conjuntura social. Desse modo, a educagdo tende a refletir as contradi¢des do
contexto. Por conseguinte, em uma sociedade capitalista marcada pela divisdo social e hegemonia de
uma classe, a educagdo ¢é usada para garantir a manuten¢do dessa ordem. Por esse motivo, o sistema
escolar € pensado de acordo com as orientagdes de documentos construidos a partir de conferéncias
lideradas por organismos internacionais, especialmente o Banco Mundial, que objetivam uma
educacdo mantenedora do status quo.

O programa federal de formagao continuada de professores que atuam no nivel médio de ensino:
PNEM, possui um material pedagdgico baseado, especialmente, nas DCNEM e, conforme se observou
propde uma instrumentalizag¢do do professor para um redesenho curricular desse nivel de ensino. Nesse
ponto, lembramos que, muitas vezes, o discurso desses projetos seduz, por isso € necessario analisar a
proposta em profundidade. Dessa forma, os cadernos formativos do PNEM propdem apresentar a
perspectiva ontoldgica do trabalho, embasado em tedricos histdrico criticos dialéticos como Marx,
Lukacs, Mészaros, Gramsci e Saviani, no entanto essa abordagem ¢ realizada de modo aligeirado, sem
continuidade e superficialmente provocando uma apreensio limitada desse complexo ao estudo do
mundo do trabalho.
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CRISE DO CAPITAL X ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO: CONSIDERACOES
PRELIMINARES

Mirela Maximo Bezerra Silveira'

Thiago Chagas Oliveira’

Como foi possivel a humanidade partir para o
desbravamento do espago cdsmico, [...] ter chegado a
dominar as energias e as leis da natureza a ponto de
lancar satélites artificiais e mandar naves espaciais a
lua, sem ter chegado a suprimir a fome da face da
terra?

Leandro Konder

RESUMO: O principal objetivo deste artigo € fazer uma reflexao preliminar sobre o ensino superior
brasileiro a luz das transformag¢des do mundo do trabalho. Para tanto, discute a centralidade do trabalho
na configuracdo do ser social, a crise estrutural do capital e seus rebatimentos na educag¢do superior
atual. Esta, que incorporou hodiernamente um viés mercadologico, tem sido tratada como negocio,
comercializada e moldada a 16gica do capital. A fundamentagio tedrica do trabalho foi realizada a partir
dos seguintes autores: Engels; Marx; Mészaros, Lessa, Libaneo, Lukécs, Saviani e Tonet. Grosso modo,
a crise do capital tem levado a educag@o superior brasileira & mercantilizacdo, precarizacdo e ao
sucateamento. Isto demonstra a necessidade de analisar a educagdo de forma historicamente
determinada. Estabelecer mediagdes entre a conjuntura econdmico-politica e os diversos complexos do
ser social é condicdo basica para o entendimento da atual configuracio do ensino superior brasileiro.

Palavras-chave: Crise do Capital. Ensino Superior brasileiro. Mercantilizagao.

ABSTRACT: The main objective of this article is to make a preliminary reflection on Brazilian higher
education in light of the transformations of the works scene. For this purpose, it discusses the centrality
of work in the configuration of social being, the structural capital crisis and its repercussions in current
higher education. This, which has nowadays incorporated a market bias, has been treated as a business,
marketed and molded to the logic of capital. The theoretical basis of the work was made from the
following authors: Engels; Marx; Mészaros, Lessa, Libaneo, Lukdacs, Saviani and Tonet. Roughly
speaking, the crisis of capital has led Brazilian higher education to commodification, precariousness
and scrapping. This demonstrates the need to analyze education in a historically determined way.
Establishing mediations between the economic-political conjuncture and the various complexes of the
social being is a basic condition for understanding the current configuration of Brazilian higher
education.

Keywords: Capital Crisis. Brazilian Higher Education. Commodification.
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1 -Introduciao

O trabalho € um processo que se desenvolve entre 0 homem e a natureza, no qual o homem
adapta a si o mundo circundante, assim como produz segundo fins pré-estabelecidos, os proprios meios
de subsisténcia (MARX, 1985, p. 149 — 150). O processo de trabalho, na sua forma geral de atividade
diretamente voltada a produg@o de objetos de uso, € uma necessidade vital e indispensavel a espécie
humana. Como tal, é independente e a0 mesmo tempo comum a toda forma de sociedade. E por isso que
o trabalho € a “condi¢do universal do metabolismo entre o homem e a Natureza, condi¢do natural eterna
da vida humana e, portanto, independentemente de qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente
comum a todas as suas formas sociais” (Idem, ibidem, p.153). Nesse sentido, ¢ (i) a condi¢do bésica
para a garantia de sua existéncia material (habitacdo, alimentacdo, vestuario, saude, educacdo, lazer
etc.), assim como (ii) o fundamento estruturante das relagdes sociais € econdmicas.

Diferentemente dos animais, que agem sobre a natureza a partir de uma base genética pré-
determinada, homens e mulheres atuam sobre o mundo de modo consciente e intencional. Esta
capacidade de agir a partir de fins pré-estabelecidos constitui o ponto de inflexdo decisivo para a
constituicdo do homem enquanto ser racional / social. Apoés um longuissimo processo histérico, com
inimeras formas de transiciio (LUKACS, 2012, p.287), os seres humanos, impelidos pela necessidade
de atendimento de suas necessidades basicas, adquiriram a capacidade de projetar em sua consciéncia o
provavel resultado de sua a¢do. O desenvolvimento da capacidade de agcdo previamente planejada sera
um passo decisivo para a formacao do ser social. Noutras palavras, a lenta € morosa transformagao do
ser inorganico / organico para o ser social sofre um ponto de inflexao primordial para o surgimento da
capacidade exclusivamente humana de agir a partir de uma orientacdo previamente planejada no
cérebro (teleologia)%

A capacidade humana de satisfagdo de necessidades elementares leva ao aparecimento de
necessidades crescentemente complexas. Como diz Engels: “(...) os homens foram aprendendo a
executar operagdes cada vez mais complexas, a se propor ¢ alcangar objetivos cada vez mais elevados”
(2004, p.24 — 25). E no processo continuo de resolugdo de necessidades cada vez mais complexas que o
homem desenvolve suas potencialidades fisicas, mentais e espirituais. Ou seja, existe uma relagao
dialética entre a transformacdo do mundo operada pelo trabalho humano e o desenvolvimento e a

formag¢ao do homem. Nas palavras de Marx:

Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-la,
ele modifica, ao mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias nela
adormecidas e sujeita o jogo de suas forcas a seu proprio dominio (MARX, 1985,
p-149).

Lukécs chama isto de salto ontologico. “Com o ato do por teleoldgico no trabalho esta presente o ser social em si. O processo
historico do seu desdobramento, contudo, implica a importantissima transformagdo desse ser-em-si num ser-para-si e,
portanto, a superagdo tendencial das formas e conteudos de ser meramente naturais em formas e conteudos sociais cada vez
mais puros, mais proprios” (2012, p.287).
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O trabalho, por isso, “d4 lugar a uma dupla transformag¢ao. Por um lado, o préprio ser humano
que trabalha € transformado por seu trabalho; (....). Por outro lado, os objetos e as for¢as da natureza sdo
transformados em meio de trabalho (...) (LUKACS, 2012, p.286). Neste sentido, ¢ possivel afirmar,
com Engels, que o “trabalho criou o proprio homem” (2004, p.13). Algum tempo depois, Lukacs
corrobora: o trabalho ““¢ antes de tudo, em termos genéticos, o ponto de partida para tornar-se homem do
homem, para a formacdo das suas faculdades ...” (2012, p.348). E esta, para Karl Marx (1818-1883), a
definicao de trabalho no sentido teleoldgico e ontoldgico.

Deste modo, a espécie humana foi se tornando artifice da sua histéria dada a sua capacidade
indissociavel de pensar (homo-sapiens) e de construir objetiva ou materialmente (homo-faber).
Conforme Lessa e Tonet (2011), o homem foi se percebendo cada vez mais capaz de idear, isto €, de criar
ideias antes de objetiva-las. Pensar o homem como construtor da sua histéria ¢ compreender que a
sociedade na qual vivemos (com todas as suas caracteristicas e peculiaridades positivas e negativas)
chegou ao estado atual pela sua legitima agdo. Em outras palavras, a histéria ndo foi e esta sendo, por
atributos sobrenaturais, teoldgicos ou metafisicos, mas, porque a propria humanidade a construiu (e
constrdi) conscientemente.

Isto nos leva a pensar sobre questdes como: Se homens e mulheres sdo construtores da sua
histéria, por que ndo conseguem encontrar solugdes para as contradigdes produzidas pela ldgica de
acumulagdo do capital? Como as contradi¢des produzidas pela atual crise do capital rebatem na
educagdo, mormente na educagao superior?

Este artigo aborda a crise estrutural do capital, demonstrando seus efeitos na sociedade
capitalista do século XXI e seu reflexo na Educacdo Superior do Brasil. Seu objetivo ¢ fazer uma

discussao preliminar sobre crise do capital, sucateamento do ensino superior e precarizagao.
Asociedade no século XXI e a crise estrutural do capital

Segundo Istvan Mészaros, o capitalismo contemporaneo vem passando por uma crise de carater
estrutural. A crise atual € grave, perigosa e profunda porque coloca em risco a propria sobrevivéncia da
vida humana na terra. Esta crise, de modo geral, € resultado de uma série de fatores: (i) a queda da taxa
de lucro; (i) o esgotamento do padrdao de acumulagdo taylorista / fordista; (iii) a hipertrofia da esfera
financeira em detrimento da esfera produtiva; (iv) a maior concentracdo de capitais (fusdo entre
empresas monopolistas e oligopolistas); (v) a crise do “Estado do bem-estar social’4’ e, finalmente, (vi) o
incremento acentuado das privatizagdes.

Do ponto de vista humano, social e ambiental, os efeitos da crise atual sdo catastroficos: (i)
redugdo dos postos de trabalho; (i1) desemprego estrutural; (iii) intensificacdo e exploragdo da forga de
trabalho; (iv) distancia cada vez maior entre ricos e pobres; (v) aumento da miséria e da violéncia; (vi)

destruicao sem precedentes do meio ambiente.

Ou social-liberalismo: se caracteriza por conceber o Estado como “interventor, regulador, organizador e
planejador da economia; provedor do pleno emprego e do crescimento, da educagio, da saude, da assisténcia aos
desempregados etc.” (LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2012, p.100); aqui, o paradigma ¢ o da igualdade de
oportunidades, o que difere do liberalismo de mercado, que tem como paradigma a liberdade economica, a
eficiéncia e qualidade.

119



Mészaros € categorico, ao tratar da atual crise do sistema do capital:

[...] o capital € irreforméavel porque pela sua propria natureza, como totalidade reguladora
sistémica, ¢ totalmente incorrigivel. [...] Consequentemente, em seus parametros estruturais, o
capital deve permanecer sempre incontestdvel, mesmo que todos os tipos de corretivo
estritamente marginais sejam ndo s6 compativeis com seus parceiros, mas também benéficos, e
realmente necessarios a ele no interesse da sobrevivéncia continuada do sistema
(MESZAROS, 2005, p.27).

A resposta econdmica do capital a crise atual inicia-se com a reestruturagdo econdémica com a
“ocidentalizacdo” do toyotismo ou modelo japonés [novo modelo de produgdo de mercadorias]. O
toyotismo provocou e vem provocando profundas transformag¢des no mundo do trabalho, a saber: (1)
reestruturacdo capitalista; (i1) descentralizacdo do processo produtivo; (ii1) novas formas da gestao; (iv)
surgimento de novas tecnologias.

Neste contexto, a educacao superior € vista como um campo estratégico para o capital, seja pela
necessidade de uma forca de trabalho que seja flexivel e adaptavel as mudancas requeridas pelo atual
processo de reestruturagdo produtiva, seja pela possibilidade de vir a ser um negocio lucrativo. Nao ¢
casual, conforme procuramos demonstrar anteriormente, o fato da pedagogia dominante hoje ser a do
“aprender a aprender”. Nesta perspectiva, o ensino dos conteudos historicamente acumulados para a
classe trabalhadora sao minimizados em face da construcao de hébitos, atitudes, comportamentos etc.

O espirito e etapa atual a que chegou a humanidade, no modo de producdo capitalista,
intensificou o aparecimento, nas ultimas décadas, de uma nova configuragdo: a globalizacao, estado em
que ha “integracio da producdo, do capital, dos mercados e do trabalho” (LIBANEO, 2012, p.84). Isto
acelerou os processos de transformacdes em todas as esferas da existéncia humana, seja na pratica
social, que sdo as relagdes que os homens estabelecem entre si; seja na pratica produtiva, que é o
trabalho; seja na pratica simbolizadora, que € a representagdo e avaliacdo sobre as outras praticas (social
e produtiva).

A globalizagao, evento tipico da modernidade, vem conduzindo cada vez mais as relacdes
econdmicas, politicas, culturais, enfim, sociais, em todo o mundo. Este fendmeno, ao passo que
“facilitou” a comunicacao e as transagdes comerciais, econdmicas, culturais, chegando inclusive até as
relagdes humanas mais particulares, colocou, especialmente os paises subdesenvolvidos, como o
Brasil, num estado de dependéncia ainda maior, de grandes poténcias como os Estados Unidos, por

exemplo.

O agravante da realidade hoje é que o resto do mundo tem cada vez mais dificuldades para
preencher o “buraco negro” produzido numa escala sempre crescente pelo insaciavel apetite
dos Estados Unidos por financiamento da divida (MESZAROS, 2001, p. 27).

Apesar das inimeras tentativas globalizantes criadas para “contornar” as crises — que sdo
inerentes ao Sistema, Mészaros (2011, p.9) afirma que estamos diante de um quadro de “sujei¢do da
humanidade aos designios da 16gica destrutiva do capitalismo e, em particular, de seu polo hegemonico
financeiro”.

Analisemos o que Marx (2010) diz nos “Manuscritos econémico-filosdficos”, sobre as novas

demandas do capital industrial:
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Posto que o trabalhador baixou a [condi¢do] de maquina, a maquina pode enfrenta-lo como
concorrente. Finalmente, tal como o acumulo de capital aumenta a quantidade da industria e,
portanto, de trabalhadores, essa mesma quantidade da industria traz, através dessa acumulagio
(Acumulation), uma grande quantidade de obras malfeitas (Machwerk) que se torna
sobreproducio (Uberproduktion) e acaba: ou por colocar fora [da esfera] do trabalho uma
grande parte de trabalhadores, ou por reduzir o seu salario ao mais miseravel minimo (Marx,
2010, p.27).

E aqui onde se d4 o encontro da obsolescéncia do trabalho humano com a necessidade de
qualificag@o enquanto suposta responsavel pelo desemprego dos trabalhadores. Dito de outro modo, o
sistema do capital traz consigo a incapacidade de prover todos de trabalho, porém, uma faceta do
sistema na atualidade é responsabilizar os individuos por esta situacao.

Para Saviani (2008), vivemos num contexto social excludente, no qual tém circulado muitos
termos, como qualificagdo, sociedade do conhecimento, autoconhecimento, autodesenvolvimento,
criatividade, lideranga, profissional coaching, microempresas e microempresarios etc. Estes termos
trazem implicita a ideologia de responsabilizacdo dos individuos pelo acesso ao mercado de trabalho,
enquanto que a realidade se refere a uma ordem econdmica na qual ela propria ndo oferece lugar para

todos. Uma consequéncia disto € a competitividade que,

configura-se, entdo, nesse contexto, uma verdadeira 'pedagogia da exclusdo'. Trata-se de
preparar os individuos para, mediante sucessivos cursos dos mais diferentes tipos, tornarem-se
cada vez mais empregaveis, visando escapar da condigao de excluidos. E, caso ndo o consigam,
a pedagogia da exclusdo lhes tera ensinado a introjetar a responsabilidade por essa condigdo
(SAVIANI, 2008, p. 182).

Trata-se de mover para os proprios individuos toda a responsabilidade pela sua condigado social e
econdmica, ofuscando as multiplas determinagdes do real. A ideia ¢ exatamente desviar a atencdo dos
multiplos determinantes pelos quais se gera e se mantém o desemprego, a instabilidade, a exclusao, a

marginalidade, a miséria, a fome e fazer incidir sobre os proprios individuos essa culpa.

Nessas novas condi¢des reforcou-se a importancia da educag@o [...] na formacgdo desses
trabalhadores que, pela exigéncia da flexibilidade, deveriam ter um preparo polivalente
apoiado no dominio de conceitos gerais, abstratos [...]. Manteve-se, pois, a cren¢a na
contribui¢@o da educacdo para o processo econdomico-produtivo, marca distintiva da teoria do
capital humano (SAVIANI, 2007, p. 427).

Esta teoria— do capital humano —na sua versao inicial dizia respeito a “educagdo como tendo por
funcdo preparar as pessoas para atuar num mercado em expansdo que exigia forca de trabalho
educada...” (SAVIANI, 2007, p. 427), inclusive, como responsabiliza¢do do Estado. A partir de entdo, a
educacdo passou a ser vista como importante contribui¢do para o mercado € o0 processo econdémico e
produtivo, porém, segundo Saviani (2007) a teoria do capital humano ganhou novo sentido apos a crise

dadécadade 1970. Vejamos o seu novo significado, sobretudo a partir da década de 90 até os dias atuais:

Agora ¢ o individuo que tera de exercer sua capacidade de escolha visando a adquirir os meios
que lhe permitam ser competitivo no mercado de trabalho. E o que ele pode esperar das
oportunidades escolares ja ndo € o acesso ao emprego, mas apenas a conquista do szatus de
empregabilidade. A educagao passa a ser entendida como um investimento em capital humano
individual que habilita as pessoas para a competi¢do pelos empregos disponiveis. O acesso a
diferentes graus de escolaridade amplia as condi¢des de empregabilidade do individuo, o que,
entretanto, ndo lhe garante emprego, pelo simples fato de que, na forma atual do
desenvolvimento capitalista, ndo ha emprego para todos: a economia pode crescer convivendo
com altas taxas de desemprego e com grandes contingentes populacionais excluidos do
processo (SAVIANI, 2007, p.428).
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E neste contexto social dos individuos em busca quase que desesperada por inser¢ao no mercado
de trabalho, que reverberamos sobre o ensino superior no Brasil, seu viés mercadologico e sua

precarizagao, tanto pela via privada quanto publica.
A Educacio Superior no Brasil e o viés mercadologico

Aideologia do capital, dentro de novo contorno em busca de superar as mazelas da atual crise, €
produzir indiscriminadamente o que ¢ vendavel, fortalecendo a induastria do consumo nao apenas de
produtos. Neste sentido, os chamados “servicos” t€ém entrado na cena do capitalismo com bastante
vigor, e cada vez mais sao vendidos e consumidos nas suas mais variadas e inimaginaveis facetas.

Nesta conjuntura, a Educagdo ¢ um produto potencialmente vendavel frente ao cenario de
desemprego, criado pela propria condi¢ao do Sistema, mas que recai como culpa/responsabiliza¢do dos

proprios individuos —a pedagogia da exclusdo —explicada acima.

[...] a'pedagogia das competéncias' apresenta-se como outra face da 'pedagogia do aprender a
aprender’', cujo objetivo é dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam
ajustar-se as condi¢des de uma sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia
ndo estdo garantidas. Sua satisfagdo deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a
responsabilidade dos proprios sujeitos que [...] se encontram subjugados a 'méao invisivel do
mercado' (SAVIANI, 2008, p.174).

Para atender a estas necessidades, criou-se nas tltimas décadas uma nova demanda: a busca por
qualificacdo. Ela abarca todos os setores sociais, mas, aqui iremos nos deter especificamente a demanda
em nivel superior de graduacgdo. Esta se tornou um imperativo, a0 mesmo tempo em que assumiu um
carater de fetiche, uma espécie de panaceia para a problematica do desemprego em massa, tdo comum
atualmente.

Para Mészaros (2011, p. 26) “a frauduléncia, numa variedade das suas formas praticas, ¢ a
normalidade do capital”. Trata-se de mecanismos buscados para driblar as crises que afetam todos os
setores sociais. Estes tém atingido significativamente o setor educacional que se encontra corrompido

pelalogica do viés mercadoldgico.

O namero de instituicdes imbuidas da orienta¢do pedagogica corporativa vem multiplicando-
se aceleradamente desde o final da década de 1980. [...] nos Estados Unidos o numero de
universidades corporativas se elevou de quatrocentas para cerca de duas mil nos anos 90. No
Brasil também essa orientagdo pedagogica vem recebendo impulso consideravel (SAVIANI,
2008, p. 177).

O fetichismo da Educacédo a coloca como promotora da diminui¢do das contradigdes sociais. O
Ensino Superior no Brasil, por sua vez, se tornou uma area de investimento para aumentar os lucros do

capital que utiliza estratégias para sair da crise, inclusive organizadas pelo proprio Estado.

Nesse contexto, o Brasil vem implementando, desde os anos 90 do século XX, suas politicas
econdmicas e educacionais de ajuste, ou seja, diretrizes e medidas pelas quais o pais [...]
adquire condi¢des de insercdo no mundo globalizado e, assim, se ajusta as exigéncias de
globalizacdo da economia. [...] faz-se presente [...] o discurso da modernizagdo educativa, da
diversificagdo, da flexibilidade, da competitividade, da produtividade, da eficiéncia e da
qualidade dos sistemas educativos (LIBANEO, 2012, p. 66).
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As manifestagdes do viés mercadologico e fetichizante da Educagao vao desde a esfera privada,
sobretudo com a importagao dos cursos de graduagdo e pds graduacao estadunidenses; seja em ambito
nacional, através de Programas financiados pelo Governo, em parceria com as universidades

particulares.

Virios organismos multilaterais (ONU, Banco Mundial, FMI, OMC, Unesco, Cepal e outros)
[...] orientam e impdem as politicas governamentais para os fins desejados pelo capital
transnacional. Disseminam-se o discurso de integra¢do dos paises subdesenvolvidos a
economia mundial, como forma de tornarem-se desenvolvidos e serem salvos de um futuro
catastrofico nao demarcado pelos estagios do capitalismo avangado (LIBANEO, 2012, p.113).

Os artificios para este fim sdo inimeros e variados e ndo pouparam o setor educacional, que se
torna produto no processo de produgdo econdomica. A chamada pedagogia corporativa “traduz o
estreitamento das relagdes entre educag@o e mercado levado a efeito pela abertura indiscriminada de
escolas, especialmente de nivel superior, guiadas fundamentalmente pelos [...] interesses de mercado”
(SAVIANI, 2008, p. 177).

Como produto, a Educagdo passa a ser vendida nos moldes de objetos e/ou servigos e passa a
girar em torno da légica capitalista, de geragdo de lucros para o investidor, proprietario, administrador
etc.

No caso do Ensino Superior, hegemonizado pela l6gica da mercantilizacdo, houve uma
dissociagdo drastica do seu fim maior, quando ele imergiu na l6gica da mercadoria e se moldou ao
consumidor para que possa ser comprado, por exemplo: quando as aulas acontecem nos finais de
semana para contemplar quem trabalha durante a semana e ndo tem tempo para estudar; quando os
vestibulares ndo verificam, de fato, os conhecimentos do aluno, se constituindo num faz-de-conta, pois
o importante mesmo € que o aluno seja aprovado, tornando-se cliente; quando a modalidade EAD, que
ndo favorece a qualidade da aprendizagem presencial, além de usurpar o trabalho dos professores pela
maquina, passa a crescer exorbitantemente; quando a Educagdo passa a ser vendida com anuncio
promocional na matricula, mensalidade etc.; quando instituigdes de Ensino Superior funcionam de
maneira irregular e sem concordancia com as exigéncias do Ministério da Educacdo - MEC; dentre
outros aspectos fraudulentos ou desqualificados, tipicos da logica capitalista.

Como resultado, cresce a falta de rigorosidade quanto a qualificagdo dos estudantes em nivel de
graduacio, relegando a segundo plano a funcdo precipua da Educagcdo em nivel superior, que € a
formagao académica, o preparo humanistico, filosofico e técnico/pratico para o exercicio da profissao.
Estes tém acontecido, na maioria das vezes, de modo aligeirado, comprometendo a qualidade da

formacdo.
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Consideracoes Finais

As atuais contradi¢gdes produzidas pelo capitalismo sdo expressdes fenoménicas da “natureza
intrinsecamente ma” de homens e mulheres? E possivel pensar a emancipacio humana deste estado de
coisas?

Voltemos a questao abordada na introdugao deste texto sobre a relagao de autonomia alcangada
pelo homem em relagdo a natureza e sua capacidade de construgdo histdrica e social, e voltemos
também a epigrafe para analisarmos de que modo a humanidade tem se apropriado dessa capacidade e
conduzido a prépria histdria’ Ora, nio é preciso muito esforco para concluir que o fendmeno do trabalho
(no sentido de prévia-ideagdo e de objetivagdo, sentido ontologico) atesta, por si s, que homens e
mulheres sdo os artifices de sua historia. Se homens ¢ mulheres ndo sdo pré-determinados, a
possibilidade emancipatdria inscreve-se em sua natureza ontoldgica construida historicamente no e
pelo trabalho.

Pois bem, sem termos a pretensdo de encontrarmos respostas dogmaticas e de, tampouco,
concluirmos esta discussdo, tragamos algumas observa¢des preliminares: 1*) ndo concebemos o
homem como naturalmente egoista, o concebemos como ser que naturalmente possui uma “marca
social”, ou seja, que aprende a ser, que se constroi social e historicamente. Corrobora esta afirmativa o
fato de que o cérebro humano € o menos “pronto” ao nascer; 2%) a exploragao do homem pelo homem ¢
inerente ao proprio sistema do capital, e sua crescente barbarie € consequéncia sua que, desde a génese,
j& comportava crise, embora agora tenha se tornado incontornavel; 3°) diante das crises que se
acentuam, a humanidade corre atras de supera-las; 4°) da necessidade de buscar novas estratégias para
sair da crise, a humanidade tem feito escolhas indiscriminadas, resultantes de analises
incorretas/equivocadas darealidade.

Para Marx (2007, p.62) “sdo estas as condi¢des de vida, com as quais as diferentes geracoes se
encontram ao nascer [...]”, mas estas condi¢des nao estdo postas, precisamos reforgar, ndo existem por
decreto de leis naturais, como querem os positivistas. Tanto que as geragdes, cabe decidir se “as
transformagdes revolucionarias [...] serdo ou nao suficientemente fortes para derrubar a base de tudo
aquilo que existe[...]” (MARX, 2007, p. 62).

Istvan Mészaros, intelectual marxista contemporaneo que, desde os anos de 1960, vem
deliberadamente criticando o sistema do capital e suas crises, afirma ser esta atual crise estrutural e ndo
conjuntural, o que significa dizer que trata-se do nucleo, da “natureza do sistema que se encontra, ele
proprio, numa crise em constante aprofundamento” (MESZAROS, 2011, p.21, grifo nosso). Portanto,
trata-se de compreender que nao ha possibilidade de fugir de um futuro catastrofico se se obedece a
logica do capital. Dito de outro modo, seja qual for a estratégia utilizada para manobrar as crises dentro
do sistema capitalista, se constituirdo sempre em falécias, visto que, neste modo de producgao, ndo ha
possibilidade de superacdo das desumanidades (tipicas do capital).

A Educagao Superior ndo pode ser concebida de forma abstrata e a-historica, ou seja, deslocada
das determinagdes conjunturais mais amplas que afetam o funcionamento do fendmeno educativo. A
atual crise estrutural do capital ¢ um ponto de partida necessario para a discussd@o do Ensino Superior

brasileiro, em especial para a formagao do educador.

5 Isto, obviamente, dentro das condi¢des reais em que se encontra.
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DOIS PROJETOS DE EDUCACAO E DE REPRODUCAO DO SER SOCIAL
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RESUMO

O presente texto ¢ parte de uma pesquisa mais ampla acerca da expansido das relagdes capitalistas de
produg@o em comunidades rurais no municipio de Jaguaruana — Ceard. Ao longo da pesquisa verificou-
se que o contato estabelecido entre empreendimentos agroindustriais € a populagdo camponesa tem
proporcionado grandes transformagdes no ambito da educacdo escolar, motivo pelo qual tem-se
constatado que a escola é um espaco de mediagao entre diferentes projetos de produgao da vida. Nesse
sentido, buscamos analisar o fechamento de escolas rurais no municipio de Jaguaruana — CE, entre os
anos de 2001 — 2013, periodo de expansdo do agronegdcio no municipio. Os objetivos do presente
trabalho se coadunam na tentativa de compreensdo da escola como mediagdo necessaria ndo so a
sobrevivéncia humana, mas também a modelos de sociedades determinados, retirando assim, a escola
de um pretenso lugar de neutralidade historica e social. A tese aqui defendida € que a manutencao das
comunidades rurais, assim como o conjunto de relacdes sociais que as define ndo podem ser
reproduzidas sem um projeto formativo compativel com tais demandas, o que implica um modelo de
escola diverso a escola tradicional, objetivo o qual tem buscado cumprir a Educag¢ao do Campo.

Palavras-Chave: Comunidades Rurais; Agroindustria; Educa¢do do Campo.

RESUMEN

El presente texto es parte de una investigacion mas amplia acerca de la expansion de las relaciones
capitalistas de produccion en comunidades rurales en el municipio de Jaguaruana - Ceara. A lo largo de
la investigacion se verificod que el contacto establecido entre emprendimientos agroindustriales y la
poblacion campesina ha proporcionado grandes transformaciones en el ambito de la educacion escolar,
por lo que se ha constatado que la escuela es un espacio de mediacion entre diferentes proyectos de
produccion de la vida . En ese sentido, buscamos analizar el cierre de escuelas rurales en el municipio de
Jaguaruana - CE, entre los afios 2001 - 2013, periodo de expansion del agronegocio en el municipio. Los
objetivos del presente trabajo se articulan en el intento de comprension de la escuela como mediacion
necesaria no solo a la supervivencia humana, sino también a modelos de sociedades determinados,
retirando asi la escuela de un supuesto lugar de neutralidad histdrica y social. La tesis aqui defendida es
que el mantenimiento de las comunidades rurales, asi como el conjunto de relaciones sociales que las
define no pueden ser reproducidas sin un proyecto formativo compatible con tales demandas, lo que
implica un modelo de escuela diverso a la escuela tradicional, objetivo el cual Ha buscado cumplir la
Educacién del Campo.

PALABRAS CLAVE: Comunidades rurales; Agronegocios; Educacion sobre el terreno.
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EXPANSAO DAS RELACOES CAPITALISTAS

Erick Hobsbawm (1995) em seu livro “A era dos Extremos: o breve século XX, 1914 -
1991” destacou a brevidade do século onde duas perspectivas extremas de mundo disputaram a
possibilidade de tornarem-se o modo de sociabilidade dominante. O enfraquecimento das experiéncias
socialistas e a emergéncia do neoliberalismo como modelo gerencial do capital levou a derrota diversas
formas de resisténcia e critica a sociedade capitalista. Nesse inicio de século XXI o capitalismo se
encontra como proposta dominante de sociabilidade, a ineréncia de sua constante expansdo levou sua
insercdo a espagos € grupos sociais que até entdo ndo se encontravam diretamente vinculados a
dindmica de reprodugio do capital. Diante disto, diversas comunidades e grupos sociais se encontram
ameagados em ndo mais poderem reproduzir as relagdes que os caracterizam historica e socialmente.

E sob tal contexto que comunidades camponesas encontram-se imersas. O processo de
abertura dos mercados e dos fluxos de capitais levou a migragdo de grande parte dos complexos
industriais do ocidente para o leste e sudeste asiatico, obrigando assim demais paises como o Brasil,
com grande extensdo de terras agricultaveis, a primariza¢do de sua economia, adentrando ao século
XXI como um dos maiores produtores de commodities. Caio Prado Junior (2011) chamou ateng¢ao para
o sentido da colonizagdo brasileira, ou seja, para o lugar ocupado pelo pais no comércio mundial.
Segundo o autor o lugar do Estado brasileiro na economia global é justamente o de produtor de artigos
primarios, uma produg¢do voltada para o centro do capitalismo, lugar este que perpassa toda histdria
brasileira e chega reafirmado em fins do século XX.

Mesmo em contextos histdricos distintos, as analises de Caio Prado Junior nos parecem
atuais j& que, mesmo em tempos recentes, o projeto econdmico brasileiro estd voltado a produgao de
commodities. Tal modelo produtivo necessita invariavelmente da disponibilidade de uma quantidade
cada vez maior de terras e recursos naturais, dessa forma, o capital tem se apossado de regides ocupadas
por populagdes tradicionais, com formas tradicionais de sobrevivéncia. Assim, o processo de expansao
das relagdes capitalistas de producdo em 4reas rurais tem levado a expropriacdo da populagdo
camponesa. A expansdo da concentragio latifundiaria causada pela agroindustria tem levado a expulsdo
dessas familias das terras onde historicamente realizavam sua subsisténcia e sua cultura. Em meio a tal
processo, relagdes sociais tradicionais encontram-se ameagadas. Uma das marcas desse fenomeno € o
esvaziamento do campo, o qual ¢ caracterizado pela diminuicdo demografica e fomentado pela
iniciativa estatal, sendo o fechamento de escolas rurais uma de suas principais expressdes.

O municipio de Jaguaruana, Ceard, ¢ um caso exemplar desse processo de expropria¢do da
populagdo camponesa. Entre os anos de 2005 e 2012 foram fechadas cerca de dez escolas rurais,
equivalendo a um ter¢o do total das escolas existentes, até entdo, no municipio de Jaguaruana. O
acelerado processo do fechamento de escolas rurais reflete o esvaziamento ocorrido no campo, onde
cada vez mais a subsisténcia camponesa perde espago para atividades agroindustriais. A expansdo da
agroindustria no municipio ocorrida a partir de 2001 levou a uma forte concentragdo fundidria,

retirando a possibilidade de diversas familias manterem a produgio necessaria a sua subsisténcia.
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A expansdo da agroindudstria no municipio teve inicio no ano de 2001 com a chegada da
empresa Ypioca, que entre os anos de 2001 a 2013 realizou a aquisi¢do de aproximadamente 8 mil
hectares. No ano de 2009, a empresa inaugurou no municipio a mais recente e moderna usina do Grupo
Ypidca, com uma area de mais de 100 mil m®, com a capacidade de producdo dos diversos derivados da
cana-de-agucar. Do total de terras adquiridas pela empresa, a area plantada em 2013 ndo superava os
dois mil hectares. no entanto, os outros oito mil hectares foram cercados e passaram a contar com a
vigilia de funciondrios da empresa. Dessa forma, a populagao local foi privada de qualquer acesso as
terras onde historicamente realizaram sua subsisténcia, que, mesmo nao tendo a propriedade dessas
terras, 0 acesso a estas fosse parcial e limitado.

A referida empresa construiu seu capital fundiario no entorno de doze comunidades rurais,
com a soma de aproximadamente 500 familias. Essas familias contam com uma renda de até 2 salério
minimo por pessoa (MDSCEF, 2015), no entanto a qualidade de vida nestas comunidades nao esta
relacionada diretamente a quantidade de moeda em circulagdo, mas sim a disponibilidade de acesso aos
meios de producdo. As relagdes sociais de producdo camponesa t€m sua base no trabalho doméstico,
voltado principalmente a subsisténcia familiar, sendo assim imprescindivel o acesso, mesmo que
parcial ou sazonal, aos meios de produgdo. Apesar de grande parte das familias dessas comunidades ndo
terem a propriedade da terra, os lacos de compadrio possibilitam o acesso mesmo que parcial a terra.

Dependendo da esta¢do chuvosa as familias camponesas produziam uma quantidade de
graos, hortalicas e tubérculos suficientes para a manuten¢do familiar durante todo o ano. A produgéo
sazonal ¢ complementada pela manuteng@o de um pequeno criatério de aves e animais de pequeno e
médio porte, que suprem as necessidades de sobrevivéncia das familias além de ajudarem na labuta
diaria. Tanto a producdo alimenticia quanto o criatdrio sdo atividades realizadas em latifundios locais,
onde, por meio de relagdes de parceria e compadrio, as familias camponesas conservam relativo acesso
aos meios de produgao.

A expansao da agroindustria no entorno destas comunidades tem ameag¢ado mortalmente a
sociabilidade camponesa, pois o cerceamento ao uso da terra € acesso aos meios de produgdo tem
levado a impossibilidade da subsisténcia desse grupo social. Marx (2013) observou que somente sob o
julgo da grande industria o trabalhador € separado radicalmente dos meios de produgao, necessitando
para viver, realizar a venda do unico bem que ainda lhe resta, a for¢a de trabalho. A empresa Ypidca
contavaem 2013 com cerca de 300 funcionarios fixos, podendo alcangar o nimero de 450 no periodo da
moagem da cana-de-agucar, esse nimero ¢ quase desprezivel diante da quantidade de familias afetadas
pelas atividades da empresa. Apenas nas comunidades de Cabeco Branco, Gurgel e Lagoa da Salsa,
cerca de 60 familias foram afetadas diretamente pelo cerceamento das terras provocado pelas atividades

da empresa Ypioca, que tem negado qualquer tipo de usufruto dessas terras.

As terras adquiridas pela empresa estdo localizadas nos municipios de Jaguaruana, Russas, Itaigaba e Palhano, sendo a maior
parte localizada no municipio correspondente a esta pesquisa. Os dados aqui citados foram obtidos junto ao Cartdrio de 2°
Oficio Barbosa, localizado em Jaguaruana. Pesquisa realizada em abril de 2014.

Para melhor compreensio da realidade citada pode-se consultar o trabalho de SILVA, Alan Robson, SILVA,
Francisco Antonio, BRITO, Lucia Helena. “A Expansao da Agroindustria e as Transformagdes nas Comunidades
Camponesas no Municipio de Jaguaruana-Ceara”. Presente no seguinte link:
http://semanauniversitaria.uece.br/anais/paginas/trabalhos.jsf
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Como consequéncia desse processo, observa-se o aceleramento da evasdo da populagao
rural no municipio de Jaguaruana, comunidades como Cabeco Branco, Gurgel, Lagoa da Salsa,
Curralinho, Cabagos, Barro Vermelho, Sitio Arapua, se encontram em acelerado processo de migragao
das familias camponesas para areas periféricas do municipio sede ou para periferias de municipios
vizinhos como Russas - CE e Aracati - CE. Outras comunidades como Sitio Carrapateira, Perodba e
Pacatanha ja se encontram completamente desapropriadas.

Diante desse contexto, a populag@o remanescente nessas comunidades tem enfrentado um
processo de distanciamento geografico cada vez maior de servigos prestados pelo Estado, como a
educacio. E justamente nas comunidades onde se desenvolvem as atividades da empresa Ypidca que o
poder publico municipal vem fechando sistematicamente um niimero crescente de escolas. As familias
dessas comunidades tém de enviar diariamente seus filhos para estudarem em outras comunidades ou
mesmo na sede do municipio, implicando em maior tempo de deslocamento e dificuldade de acesso a

escola, trajeto este realizado em veiculos precarios e sem qualquer comodidade.

AESCOLAE OS DIFERENTES PROJETOS DE REPRODUCAO DO SER SOCIAL

O conflito evidenciado entre a sociabilidade camponesa e as relagdes sociais capitalistas
evidencia dois projetos e realidades antagonicas de reproducao do ser social. Por um lado, o trabalho
realizado na sociabilidade camponesa tem como objetivo central a subsisténcia familiar, nesse sentido a
divisdo social do trabalho ndo implica em uma divisdo social de classes, ja que cada membro da familia
realiza um trabalho complementar a todos os outros membros, ndo havendo assim, a necessidade da
mediacdo do mercado para a reproducgdo social, como ocorre no modo de producdo capitalista. Por
outro lado, as relagdes de producao capitalistas tem por base invariavel a propriedade privada dos meios
de produgdo, despossuindo os trabalhadores do acesso aos meios necessarios a reproducdo da vida,
condicdo tal que se impde a necessidade da venda da forca de trabalho como realizacdo da vida dos
trabalhadores, além de possibilitar a apropriagao privada da riqueza produzida socialmente. Somente
sob tais pilares se erguem as relagdes sociais capitalistas de producdo. Nesta tltima, diferentemente da
primeira, a reprodugdo do ser social ¢ condicionada a agdo do mercado e ndo as necessidades de
manuteng¢ao da vida.

Em Lukéacs (2013), a reprodu¢do humana ocorre sobre um duplo aspecto: uma reproducao
natural, onde as potencialidades humanas sdo herdadas biologicamente, mas que nado se desenvolvem
espontaneamente; no entanto, as potencialidades do homem enquanto ser genérico sdo efetivadas
apenas em sociedade, o homem se faz homem social apenas em meio a relagdes com outros homens. As
diferentes formagdes sociais possibilitam assim, diferentes formas de reproducgao do ser social.

O trabalho ¢ a atividade pela qual se realiza a reprodu¢do humana em sua genericidade, ¢
através da atividade transformadora da natureza em prol da realizag@o das necessidades humanas, que o
homem se humaniza, gerando, nesse processo, novas necessidades (MARX, 2013). Neste sentido, o
fato de a propriedade privada e o trabalho assalariado serem as bases da sociedade capitalista, acaba por
subjugar a reprodu¢ao do homem enquanto ser social as demandas do mercado, uma vez que a atividade
do trabalho existe apenas enquanto atividade adquirida e realizada dentro das necessidades do mercado.
Historicamente o trabalho, na sua acepg¢ao ontolédgica, é elemento responsavel pela reproducao da vida
social do homem. J& sob o capitalismo, o trabalho ¢ socialmente o meio pelo qual € realizado a produgédo

de riquezas, mas economicamente € apenas uma variavel a ser deduzido como custo de produgao.
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O homem repassa socialmente o conhecimento produzido historicamente as geragdes mais
jovens, este processo de reproducdo de conhecimentos credita-se ao complexo da educacdo, como
observa Lima e Jimenez (2011). Ao longo de grande parte da existéncia humana o conhecimento foi
repassado de forma tradicional, transmitido assim de pais para filhos, sempre a partir da experimentagao
e da observacdo, em meio ao proprio complexo do trabalho onde se dava a realizacdo do aprendizado.
Foi a emergéncia da sociedade de classes que atribuiu ao complexo da educacdo a fungdo de
acumulagdo e reprodugdo do conhecimento por meio de um aparato institucional construido para esse
fim. A Escola, como aparato institucional que possibilitou o acimulo e a reprodug@o do conhecimento
produzido historicamente, no contexto do capitalismo, € a expressao da divisdo social, agora, ndo mais
com a finalidade unica de reproducdo do ser social, mas também de legitimacao da divisdo social de
classes, uma vez que o conhecimento necessario para a reprodu¢do humana em sua maior possibilidade
encontra-se apropriado privadamente pela classe dominante em cada periodo historico.

Em formagdes sociais ndo capitalistas como no campesinato, a produgao e reproducao do
ser social continua a se realizar sob as formas tradicionais, o conhecimento € repassado de geragdo para
geragdo, sempre por meio do proprio trabalho. Nesta forma de organizacdo social, os individuos
ocupam um espaco determinado na divisdo do trabalho, sem que para isto, seja realizada uma divisdo
social. Cabe assim aos mais velhos o lugar de detentores do conhecimento adquirido ao longo de toda a
vida.

As formagdes sociais tradicionais se

encontram em constante ameaca diante do processo
de reproducao ampliada do capital. Nessa relagdo o
complexo da educagdo em sua forma
institucionalizada converge para a manutencao das
relagdes capitalistas de producdo. O modelo de
educagdo implementado pelo Estado brasileiro ao
longo de sua historia teve por objetivo a
manutencdo dos interesses da classe dominante,
submetendo os diferentes projetos educacionais as
demandas do projeto de desenvolvimento
capitalista de produg¢do em diferentes momentos
histéricos (FREITAG, 1986).
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POROUTRO SENTIDO DE EDUCACAO

As trés ultimas décadas do século XX marcaram o surgimento de uma crise estrutural do
capital. Diferente de outros periodos do processo histdrico de reproducao do capital, a década de setenta
do século passado marca a inser¢do do capitalismo em uma crise em sua propria estrutura produtiva e
reprodutiva (MEZAROS, 2009). Em linhas gerais, o que se convencionou chamar de crise estrutural do
capital ¢ a impossibilidade do capital conferir um destino lucrativo ao montante de capital excedente
acumulado. Harvey (2011), assim como Marx (2013), denomina de “crise de sobreacumulagdo”,
momentos histéricos onde o capital ndo consegue remunerar lucrativamente seu excedente, no entanto,
a peculiaridade do processo recente de reproducdo do capital € que em nivel mundial ndo ha
disponibilidade de mercados (HARVEY, 2012).

Assim, institui¢gdes como o Fundo Monetario Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM)
ocupam o espaco de geréncia do capital, buscando criar espago, a for¢a se necessario, para o
investimento lucrativo de capital. Foi justamente a partir dos anos de 1980 que a pauta das privatizacdes
ganhou forga, pois a riqueza acumulada sob a forma estatal era o inico espago possivel de investimento
de capital, o neoliberalismo e sua falacia do Estado minimo, sdo apenas expressoes das demandas do
mercado. Marx (2013) observou no 22° capitulo de “O Capital”, que ¢ inerente ao modo de produgdo
capitalista a necessidade de reproducdo de sua riqueza acumulada, chamando este processo de
“reprodug@o ampliada do capital”. A impossibilidade do capital se reproduzir em sua forma ampliada
“D-M-D" foi justamente o que ocorreu a partir dos anos de 1970. Coube ao capital e seus
administradores criarem possibilidades de manutencio da reprodu¢do ampliada do capital, levando
assim a destruicdo dos direitos trabalhistas, sociais e previdencidrios dos trabalhadores, a privatizagdo
de empresas e bancos publicos, além da precarizagdo dos servigos basicos prestados pelo Estado como
educacdo e saude. A esta forma de reprodug@o do capital sob crise estrutural de sobreacumulagio,
marcado eminentemente pela violéncia, Harvey (2012) denomina de “acumulacio via espoliagdo™.

Nao se pode nesse contexto, dissociar as politicas educacionais, nem sua finalidade, das
demandas do capital em crise cronica e aguda. As politicas educacionais empregadas no Brasil a partir
dos anos 1990, por exemplo, tiveram como principio norteador a Conferéncia Mundial sobre Educagao
para Todos, evento organizado em Jomtien pelo Banco Mundial e Organizagao das Nagdes Unidas, no
qual foram langadas diretrizes educacionais a serem adotadas por paises em desenvolvimento.

A Declaragdo de Jomtien formulou uma proposta de educagdo minima, que norteou
reformas e politicas educacionais adotadas no Brasil, como: o Plano Decenal Educacido Para Todos
(1993-2003) no Governo Itamar Franco; a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, do Governo
Fernando Henrique Cardoso de 1996 e os Planos Curriculares. Assim, a proposta de educag@o adotada
no pais buscou a universaliza¢do da educagdo basica, todavia, como alerta Arroyo (1986), voltando-se
para o atendimento dos requisitos minimos. No mesmo periodo surge no Brasil, no contexto da luta por
reforma agraria nos anos 1990, uma nova proposta de educagdo, como demanda dos movimentos
sociais do campo. A proposta de Educacdo do Campo formulada no I Encontro de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria — I ENERA, organizado pelo MST em 1997, objetiva assegurar o
direito a educagdo aos filhos e filhas dos camponeses e camponesas assentados em acampamentos da
reforma agréria, com a formulagao de uma nova proposta educativa voltada ao fortalecimento das lutas,
trabalho e cultura dos e das assentados/as, distinta das diretrizes adotas pelo sistema nacional de

educagio.
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Em consequéncia, mais professores e mais escolas fazem parte das demandas iniciais dos
movimentos sociais segundo Mariano e Sapelli (2014). A proposta de Educag¢do do Campo erige-se em
via contraria ndo apenas a politica educacional hegemonica no Brasil, definida pelo Banco Mundial,
mas também por outro sentido de educacao.

Cadanovo processo de desenvolvimento das forgas produtivas do capitalismo no Brasil foi
acompanhado também de um novo projeto educacional estatal, responsavel por dois grandes
elementos: de um lado permitia a manutengao da historica seletividade classista de educagao brasileira;
por outro lado assumiu o papel de formar a classe trabalhadora para a execugdo e adaptacdo as novas
necessidades produtivas e sociais do capitalismo nacional. (FREITAG,1986; ROMANELLI,1983).

Neste contexto, o fechamento de escolas rurais ocorrido no municipio de Jaguaruana, em
comunidades como Caigara, Latadas, Rancho do Povo, Pacatanha, Curralinho, Patos, Volta e Gurgel,
sempre sob a justificativa da economia de gastos, fez os sucessivos governos municipais levaram a cabo
apolitica de diminui¢@o do nimero de escolas rurais, fechando dez escolas em um periodo de sete anos
(IBGE, 2005, 2012). Entre 2005 e 2012, o numero de escolas de ensino fundamental diminuiu de 34
para 23 escolas no municipio de Jaguaruana, uma diminui¢@o de 32% no intervalo de sete anos (IBGE,
2005;2012). Evidencia-se aqui, também, a imposi¢@o de um projeto de educacao para o campesinato.

O modelo de educagdo imposto ao campesinato expropria este grupo social das
possibilidades de sua reprodu¢do social e historica, pois o conhecimento adquirido na escola
convencional forma as gera¢des mais jovens para ocuparem um posto de trabalho na sociedade
capitalista, ou seja, para serem assalariados e ndo camponeses. E necessario para o capital, sob séria
crise de reprodugao, gerar a possibilidade de espagos para reinvestimento lucrativo de seus excedentes,
como terra, recursos naturais € mao de obra. Nesse sentido € necessario expropriar as populacdes
tradicionais ndo s6 do acesso aos meios de produgdo, mas também de seu conhecimento, € nesse
movimento do capital compreendemos que a escola convencional tem convergido para a expropriacao e
aimpossibilidade da reproducao social e historica do campesinato.

A diminui¢do do numero de escolas no municipio evidencia também a expropriagao dos
camponeses quanto ao acesso a terra € aos meios de producdo. Em 2005, 34 escolas possibilitavam o
acesso a educagdo fundamental a jovens e criangas de 73 comunidades rurais. Em 2014
aproximadamente 10 dessas comunidades encontram-se desabitadas e outras 25 encontram-se com um
numero cada vez menor de habilitantes. Na grande maioria dessas comunidades verifica-se um
intensivo processo de expansao da carcinicultura e da agroindustria. O Censo comprova o processo de
expulsdo das familias camponesas ao mostrar a superioridade numérica da populacdo urbana frente a
populagdo rural: dos aproximadamente 33 mil habitantes do municipio 19.135 residem na area urbana
do municipio, e apenas 13.101 permanecem em comunidades rurais (IBGE, 2010). A luta por uma
Educagao do Campo passou a somar-se a luta pelo nao fechamento de escolas do campo, iniciada em
2011 pelos movimentos sociais do campo, devido ao processo massivo de fechamento de escolas em
areas rurais, entre 2003 e 2013. Neste periodo, o nimero de escolas em areas rurais diminuiu 31,4%,
passando de 103.300 escolas para 70.816 (MARIANO; SAPELLI, 2014). Nesse contexto, lutar por
uma Educacdo do Campo e pelo ndo fechamento de escolas rurais converge para outra proposta de
educagdo, a qual tem seu sentido conferido pelos movimentos sociais de luta pela terra e pela

reproducao historico social do campesinato como grupo social.
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Todo ato educativo € também um ato formativo, dessa forma toda proposta de educagao traz
consigo uma proposta de forma¢do humana, social e historica.

A luta por uma Educagdo do Campo ¢ também a luta por outro sentido de formag¢do humana
e de sociedade. O sentido conferido a esta atividade formativa tem como principio satisfazer as
necessidades humanas a partir do acesso aos meios de produgao e conhecimento necessarios a este fim,
sem a reducdo do homem e suas relagdes a mediacdo do mercado. Esse sentido de formacdo humana
objetiva também a reproducdo do ser social através da apreensdo do conhecimento produzido
historicamente, mas sem que para isto ocorra a expropriacdo do conhecimento préoprio de cada grupo
social. A reproducdo do ser social ¢ realizada desta forma sem a extingdo ou subjugacdo da
heterogeneidade social das diversas formas de organizag@o social humana, ¢ em outras palavras,
diferente da logica do capital que submete a todos as demandas do capital. A reprodu¢do do homem
enquanto tal sob a perspectiva camponesa permite a manutengdo das mais diversas formas de
organizacao social, pois esta ndo implica na expropriacdo de outros grupos sociais. Isto so € possivel
porque a proposta de uma Educac¢do do Campo nido visa atender as demandas do capital, mas sim as
necessidades do proprio ser humano. Lutar por esse sentido de educagao e de formagao ¢ também lutar
pelo pleno acesso a terra, uma vez que a terra € meio e condi¢@o de sociabilidade camponesa, ou seja, de
realizacdo do modo de vida camponesa, e lutar pela reproducao historica desse grupo social € também

uma luta por emancipa¢ao humana das imposi¢des do capital.
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A LUTA COMO INSTRUMENTO DE DEFESA DA EDUCACAO PUBLICA

1
ADRIANA CALACA DE PAIVA FRANCA
CATARINA TEREZA FARIAS DE OLIVEIRA °

RESUMO

O presente artigo se propoe a discutir os desafios da educagdo publica na atualidade, dado a crise
estrutural do capital e suas complexidades refletidas em todos os campos da sociedade. A luta por
educacdo publica de qualidade e defesa dos direitos tem se intensificado, ao passo que se fortalecem os
mecanismos de dominagdo da subjetividade humana impetrados por exigéncia do sistema capitalista de
producdo, que em sua crise estrutural atua impiedosamente a fim de minar o campo educacional que
vislumbre possibilidades em assumir carater emancipatorio da educac¢do. Enquanto direito dos
Trabalhadores em Educagao, dos estudantes e da sociabilidade humana, as greves constituem ultimo
didlogo possivel na luta por melhorias no cenario educacional.

Palavras-chaves: Educagdo Publica; Luta; Emancipagdo humana.

ABSTRACT

The present article proposes to discuss the challenges of public education in the present, given the
structural crisis of capital and its complexities reflected in all fields of society. The struggle for quality
public education and the defense of rights has intensified, while strengthening the mechanisms of
domination of human subjectivity demanded by the capitalist system of production, which in its
structural crisis acts ruthlessly in order to undermine the educational field that glimpses possibilities in
assuming emancipatory character of the education. As a right of workers in education, students and
human sociability, strikes constitute the last possible dialogue in the struggle for improvements in the
educational scenario.

Keywords: Public Education; Fight; Human emancipation.
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INTRODUCAO

Historicamente, aqueles que produzem toda a riqueza material e imaterial da humanidade — os
que trabalham — foram destituidos do produto de sua labuta incessante, em troca de pequenas
remuneragdes, ou mesmo, de lugares de destaque em relagdo aos seus pares, dado a falta de
interferéncia nas estruturas funcionais da sociedade capitalista. Enquanto os que ndo trabalham — os
capitalistas — apropriam-se e administram o lucro da acelerada producao material e dos significantes da
riqueza imaterial de forma a controlar a sua producdo, o seu consumo e sua circulacdo dentro da
sociedade atual. Localizamos na apropriagao e controle capitalista dos significantes imateriais humanos
aprodugdo feita na Escola Publica, campo de nossa discussao, cenario de nossa defesa, donde emergem
as possibilidades de instrumentalizacdo necessaria a emancipagao da classe trabalhadora ante a luta de

classes instituida pelo sistema capitalista de produgao.

1. A sociedade de classes: o complexo da educacdo e do direito e a necessaria luta por
democracia.

A divisdo social do trabalho, producdo material da vida e producdo intelectual dos seres,
emerge das sociedades de classes como mecanismo de controle pela classe dominante. Ancorado na

teoriamarxiana, Lerena (1991:123), afirma que:

Dentro de uma sociedade que separa a organizacdo do trabalho produtivo e a organizacdo do
processo de formagao ou educacdo, esta ultima constitui uma manifestacdo da estrutura do
poder. Nessa sociedade, o sistema escolar faz parte dos instrumentos ideoldgicos que tém como
fung@o impor as concepgdes e os padroes de vida socialmente necessarios para preservar a
posi¢do das classes dominantes.

E neste universo educacional que a tdo propagada democratizacdo da escola publica nos dias
atuais causa-nos desconfianga pelo seu proposito, pois, uma vez que se trata de uma conquista da classe
trabalhadora, é também um desafio ante os condicionantes de sua implementacdo. Os esforcos dos
trabalhadores em educagdo s3o notdveis e imprescindiveis na defesa dos interesses da maioria
desfavorecida, tendo que atuar na contramao da proposta de educacio burguesa. Enquanto esta busca
impetrar a dominacao social, os trabalhadores filtram mecanismos de superacdo desta submissdo

utilizando-se em grande parte dos conhecimentos difundidos no interior do sistema escolar.

A estrutura de classes da sociedade capitalista ¢ regida por interesses antagdnicos,
alimentando frequentes embates a fim de responder as demandas dos grupos sociais que a constituem.
Assim, as manifestagdes e lutas sdo imperativos necessarios ao fortalecimento da educacgdo
emancipatoria galgada pela classe trabalhadora, e recursos indispensaveis no cotidiano do fazer
educacdo publica com qualidade social. Lima & Jimenez (2011:85), a partir dos estudos em Lukécs,
complementam esclarecendo sobre o carater ontoldgico da educacdo e sua modificagdo dado a

complexificagdo do trabalho.
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Nos seus primordios, a educagdo comparece na totalidade social como um complexo universal
e efetiva-se espontaneamente. Surge para atender a necessidade universal de continuidade da
substancia do género humano no processo de reproducdo social. Sua fun¢io remete, portanto, a
transmissdo e a apropriag@o das caracteristicas que compdem a generidade em cada momento
concreto, concorrendo para a constituicdo do individuo como participe do género. A
complexificagdo do trabalho, entretanto, ao produzir a divisdo do trabalho e, especialmente, a
divisao de classes, atua sobre o complexo da educago e modifica sua constitui¢ao inicial.

Fazer educagdo, em seu sentido amplo, é contribuir para a produ¢@o da riqueza imaterial da
humanidade. E desenvolver potencial subjetivo, conjunto de saberes e sentidos estéticos que edificam
os seres em sociedade. E praxis social afirmadora dos sujeitos numa concepgio emancipatéria de
educagdo. Destarte, a educacio publica ¢ campo conflitivo insistentemente vislumbrado e praticado por
alguns sujeitos a partir do fortalecimento dos aspectos emancipatdrios da sociedade, enquanto
projetada, permitida e difundida pelo sistema capitalista de forma condicionada ao controle e
destituig¢do dos sujeitos, fortalecendo os aspectos da dominagao’

De acordo com a proposta burguesa de educacdo publica, curriculo, estrutura fisica,
pedagdgica e tecnoldgica, condi¢des de trabalho, valorizag@o dos profissionais da educagédo, salarios,
fomentacdo da pesquisa e do ensino convergem para a mais notada situagdo de caos, de forma que a
unica analise positiva para o momento atual seja distanciar-se no tempo a fim de comparar como se deu a

educagio de décadas atras, sem considerar os fatores determinantes em cada época.

Em diferentes momentos histéricos, os trabalhadores buscaram suas organizagdes e
estratégias de luta a fim de equalizar as injusticas pela instituicdo dos direitos sociais enquanto
regulamentacdo necessdria na sociedade de classes. O momento politico de cada época foi o
determinante da maior ou menor intensidade da luta, mas historicamente a luta por direitos se constituiu
imperativo indispensavel a defesa da humanidade. Conforme Lima & Jimenez (2011:77-78), numa

compreensao lukacseana do direito:

Com a divisdo da sociedade em classes e, no seu bojo, a emergéncia dos antagonismos entre
elas, impde-se a necessidade de uma forma diferenciada de regulamentagdo, ndo produzida
espontaneamente, nem pautada apenas nos costumes ¢ tradigdo. O complexo do direito emerge
como resposta a essa necessidade.

Atualmente, como investida da crise estrutural do capital, as conquistas historicas dos
trabalhadores sofrem ameacas diretas, interferindo assim nos objetivos da luta, que antes era guiada
pela acdo crescente da ampliagdo de direitos, e hoje, divide maior parte do tempo e esforcos para a
manuteng¢do do conquistado. Vivemos momento tenso, de grande necessidade de organizagao coletiva

para a defesa dos direitos da classe trabalhadora.

3 “O Projeto denominado 'Desenvolvimento ¢ Educagdo na América Latina e Caribe' (UNESCO/CEPAL/PNUD),
coordenado por German Rama, [...] assinalavam a importancia do papel exercido pelas demandas populares na conquista de
maiores oportunidades de acesso a escola para os mais pobres, fator que explicava a intensa conflitividade educacional,
produto da contradigdo entre os esforgos oligarquicos para manter os privilégios do sistema escolar e as lutas populares para
democratizé-lo” (GENTILI, 2008:33-34).

4 Gentili, 2008.
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Assistimos, diariamente, a barbarie praticada pelo sistema capitalista contra os trabalhadores de
todo o Brasil a fim de abafar as mazelas sociais, enquanto estes vém tentando, por meio de um movimento
arduo e intenso, fortalecer suas organiza¢des para evitar a retirada do que foi historicamente edificado. E
nesse cenario que surge a greve, enquanto ultimo mecanismo de didlogo. E por meio da greve como
instrumento de luta e resisténcia que se tem escrito, ainda que a ferro quente, as possibilidades de se
construir a educagdo de carater emancipatdrio para os trabalhadores na atual sociedade de classes. Nas
palavras de Gentili (2008:17),

A educacao constitui nossa oportunidade de aprender juntos a interpretar o mundo, compreendé-lo
e interrogd-lo; nossa possibilidade de compartilhar uma experiéncia de aprendizagens, onde
convivam e se enriquecam multiplos olhares, multiplos sentidos e intermindveis respostas sempre
inconclusas; nossa oportunidade de lutar pela socializagdo do acesso ao saber historicamente
acumulado e socialmente produzido, evitando assim seu monopolio privado e a alienagdo de seus
beneficios; nossa possibilidade de questionamento e de afirmagdo, de duvida persistente, de
certeza instdvel; nossa necessidade de interpretar os grandes assuntos que preocupam a
humanidade e também aqueles tdo infimos que quase ninguém se importa com eles. E isso que a
transforma em um direito humano fundamental, em um bem publico que consolida todo o processo
democratico e o dota de sentido. Essa é sua fun¢do fundamental e nela reside seu extraordinario e
silencioso poder, sua poténcia essencialmente revolucionaria.

E, pois, por dignidade e igualdade de direitos a necessaria luta por democratizagio e quebra de monopélio

do saber. Por tudo isso, devemos lutar por educacao.
1. AEducacio Publica como campo do trabalho docente

O campo do trabalho docente se realiza essencialmente no seio da educacio formal ofertada pela
Escola, embora em outros casos mais particulares esse educador possa exercer funcdes educativas em
cenarios de educagdo ndo formal. Além de sua fun¢do difusora do saber sistematizado historicamente
produzido pela humanidade, a institui¢do escolar corresponde ainda ao espago de controle subjetivo dos
seres sociais, onde, na maioria do tempo disponivel, se executa a proposta de educagdo da sociedade
burguesa, cujos valores e saberes ndo se comprometem com os sentidos e ideologias da classe
trabalhadora, mas com a perspectiva de desenvolvimento social guiado pela logica do capital. Evidente
que sabemos que educadores e educandos podem subverter essa proposta burguesa em suas resisténcias
cotidianas.

Desta forma, a cada momento histérico, o papel da escola assume novas tarefas e complexidades
em fungdo das transformacdes por que passa a sociedade a partir de sua estrutura produtiva, politica e
cultural. Sem pretensao de abordar cada uma destas dimensoes, pois ndo faz parte da natureza do presente
estudo, pincaremos a relagdo intima e cadenciada entre estado, sociedade e escola na proposta de educagao
burguesa em meados do século XX, inicio do processo desenvolvimentista da sociedade. De acordo com
Charlot(2013:39):

Antes da Segunda Guerra Mundial, o Estado, na sua relagdo com a educag@o, permanece um
Estado Educador: pensa a educagdo em termos de construg@o da nagdo, paz social, inculca¢do de
valores. A partir dos anos 1950 e, sobretudo, 1960, ele se torna Estado Desenvolvimentista:
claramente (Franga, Japao, Coreia do Sul, Brasil etc.) ou de forma disfar¢ada (Estados Unidos), ele
pilota o crescimento econdmico e coloca a educagdo a servigo do desenvolvimento. Essa politica
encontra um amplo consenso social, por gerar novos empregos qualificados, que uma escolaridade
mais longa permite ocupar e, portanto, por satisfazer as classes médias e despertar esperangas nas
classes populares.
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Sob a logica do desenvolvimento econdmico e social acontece a massificagdo da escola como
oportunidade de ascensdo social dos trabalhadores e intensificam-se velhos problemas do interior da
escola: financeiros, materiais, pedagdgicos, entre outros. O trabalho docente €, pois, permeado por
intensas investidas ideoldgicas, cuja natureza ndo ¢ determinada pelos que produzem toda a riqueza
social, mas pelos que organizam a sociedade e retroalimentam o status quo, a partir da reproducao social
mediada pelo projeto de educagdo da escola burguesa.

A educagdo como capital humano, proposta difundida pela sociedade capitalista, cuja
premissa estd na compreensao de que “qualificado pelo saber” o ser humano sera beneficiado em sua
vida profissional, se impde como chave para a superacao dos problemas de desigualdades sociais, uma
vez que acontece o processo de democratizacdo da escola, e assim, a “igualdade de oportunidades” no
interior dela, sem fazer quaisquer discussdes permeaveis ao campo estrutural da sociedade’ Sobre o
intencional atrelamento propagado pelo sistema capitalista, cuja afirmativa de democratizagdo da
escola estaria consequentemente vinculada a permeabilidade da estrutura social através da

empregabilidade, Gentili (2008: 32-33) afirma se tratar de mera especulagao sistémica.

Apesar da promessa de que o acesso a escola garantiria a conquista de melhores condigdes de
vida, milhdes de latino-americanos e latino-americanas viram suas oportunidades educativas
se ampliarem, enquanto suas condi¢des de vida se deterioravam dramaticamente. A expansao
da escolaridade se deu num contexto de crescimento de injustica social e, de fato, seu impacto
ndo foi suficiente para diminuir os efeitos da crise social provocada por um modelo de
desenvolvimento excludente e desigual.

A compreensdo de que a expansdo e democratizagdo do ensino na segunda metade do século
XX resolveriam em grande parte o problema da exclusio social foi amplamente difundida pelo sistema,
através da midia e dos seus organismos estruturais, ficando rapidamente massificada essa compreensao

na sociedade, enquanto a realidade consistia na afirmativa descrita por Gentili (2008:35):

Assim, enquanto os pobres eram excluidos do acesso a escola, seu direito a educagio era
negado por uma barreira dificil de transpor ¢ herdada de geracdo a geragdo. E quando
finalmente conquistaram esse acesso, eles foram confinados a institui¢des educacionais iguais
a eles: pobres ou muito pobres, enquanto os mais ricos mantinham seus privilégios,
monopolizando ndo mais o acesso a escola, mas as boas escolas. A barreira da exclusdo
transferiu-se para o interior dos proprios sistemas educacionais, no dmbito de uma grande
expansdo quantitativa e de uma ndo menos intensa segmentagao institucional.

Diante do atual cendrio educacional, os desafios de desenvolvimento com qualidade social ficaram
ainda mais arduos, pois, segundo Gentili (2008), a investida foi de transformar o que ja estava ruim
numa situagdo pior ainda, uma vez que se abriram os largos portdes das escolas, sem que houvesse
qualquer politica de subsidio nos aspectos pedagogicos, estruturais, funcionais, financeiros, fisicos e
de carreira dos profissionais da educagdo, que se encontram no interior da escola, cenario em que se
desenvolve a educacdo escolar. Por este modelo, aumentou-se a clientela, sem quaisquer
preocupacdes de provimento dos aspectos internos imprescindiveis ao desenvolvimento pleno da
educacdo escolar. Ao que se nota, e como assegura o autor, foi intencionalmente uma perspectiva de
faléncia da educagdo escolar publica.

“[...] somos hipnotizados pelos discursos bobos dos bobos que vendem interpretagdes bobas para os ricos: a
educacdo como capital humano, promessa para a competitividade e a empregabilidade em um mercado no qual a
sobrevivéncia estd reservada para aqueles que dispdem de uma providencial capacidade para aprender os atalhos
que lhe permitem apropriar-se da riqueza disponivel e socialmente produzida” (GENTILI, 2008:13).
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Com tamanhos desafios a se enfrentar, o saber como desenvolvimento potencial subjetivo,
como atividade intelectual estruturante, como direito social democratico e como prazer na lapidacao e
formag¢ao humana, fica cada vez mais sucumbido a ideia desenvolvimentista proposta pela burguesia, o
que interfere diretamente na natureza do trabalho docente. Alicercadas as bases em que se desenvolve o

trabalho docente, passemos aos desafios que emergem no cotidiano escolar.

1. Acrise estrutural do capital e o desafio da sociabilidade humana

Iniciamos por considerar que a dominacdo e exploragdo do capital sobre o trabalhador tem
origem no préprio processo de trabalho que este desempenha, fundado na produg@o material da vida,
cujo potencial extrapola o necessario para a sobrevivéncia e funda-se assim o processo de acumulagdo
de riqueza. E claro que essa acumulagio ndo pertence ao trabalhador que produz a riqueza, uma vez que
ele tem apenas a forca de trabalho, mas ao capitalista— dono dos meios de producao, do lucro excedente
produzido pelo trabalhador e da forca de trabalho arrendada.

Essa complexificacdo com origem no trabalho’se desenvolve em todas as esferas sociais,
tomando a educagdo como suporte fundamental na reproducao social desta armadura. A sociabilidade
humana é demarcada pela exploragdo do homem pelo homem, sem qualquer sinal da difusdo dos
aspectos de fraternidade e igualdade. A desigualdade social ¢ elemento que compde a matriz geradora
do capitalismo, uma vez que o processo produtivo tem amalgamas controlados por uma minoria social,

donos dos mecanismos de controle desse sistema — os capitalistas.

Portanto, os principios da sociabilidade humana fundados na igualdade, justi¢a social, solidariedade
¢ humanismo, t3o sonhados pelo modelo de sociedade comunista, sdo extremamente negados no
modelo de sociedade capitalista de produgdo, enquanto outros sdo alimentados. Sdo exemplos de
principios sociais para a perpetuacdo do sistema capitalista, segundo Tonet (2003): o individualismo
— como escudo para evitar a organizac¢do dos trabalhadores; a alienagdo — cuja compreensio da
estrutura produtiva ndo convém, mas tdo somente o que se arrecada com esforgos particulares; o
consumismo — para manuten¢do de dominio econdmico e circulagdo de valores e mercadorias; a
inexisténcia do tempo livre — como condicionante para o estafante e a irrefletida acdo de
continuidade a alimentagdo produtiva do sistema; a manuteng¢do da insuperada luta de classes —
cujos interesses dos trabalhadores jamais compordo pauta de atendimento nesta sociedade; a
mercadoria — como elemento central da sociedade do fetiche; a coisificagcdo das relagdes sociais — a
fim de impedir o intercAmbio social espontaneo entre as pessoas, que ndo o condicionado por
exigéncias burocraticas do proprio sistema e, ainda, para evitar as possibilidades de organizagio
para o desenvolvimento do trabalho associado (cujos produtores controlam, de forma consciente e
livre, seus proprios processos de producio e distribuicdo da riqueza, levando em conta suas
capacidades humanas — e despojando de uma vez “o capitalista e seu conjunto de amarras”, numa

proposta de rompimento com o sistema de dominacao).

Lima & Jimenez (2011:74).

140



De acordo com Tonet (2003:203), Marx ja havia advertido sobre as leis do capitalismo,
chamando-as de férreas, uma vez que todas “sdo oriundas de atos humanos e, portanto, sdo de carater
histérico-social e ndo natural”, o que solidifica fortemente sua dominagao sobre a humanidade.

Procurando folego, dado o engenhoso sistema de autorreprodugdo do capital, continuemos por
considerar o estagio ainda mais avassalador em que este se apresenta hoje, em sua fase imperialista e de
controle global pela superpoténcia mundial EUA (Estados Unidos da América). Nesse sentido, ¢ que
Mészéros (2011:12-13) indaga: “(...) o que serd da humanidade, quando menos de 5% da populagdo
mundial (os norte-americanos) consomem 25% do total dos recursos energéticos disponiveis? E se 0s 95%
restantes viessem a adotar o mesmo padrao de consumo? A tragédia chinesa atual, com sua destruicao
ambiental, ¢ emblematica”.

Mészaros (2003 apud Soares, 2007:109-110), argumenta ser a atual “crise do capital, ndo mais
configurada como conjuntural ou ciclica, mas estrutural, na qual o sistema teria esgotado seu carater
civilizatdrio e a sociedade caminharia para a barbarie”. A partir do pensamento de Rosa Luxemburgo, o
filésofo hungaro apresenta duas alternativas: a barbarie ou o socialismo. E completa: “[...] barbarie se
tivermos sorte [...]”, pois para o filésofo, “o tempo estd se esgotando” e s6 uma perspectiva radical
removera as contradi¢des entre capital e trabalho revertendo o curso da histdria e evitando o exterminio da
propria humanidade. A livre associacao de produtores € entdo, a alternativa que se opde aos defensores da
propalada terceira via, pois “ndo existem rotas conciliatorias de fuga” e a busca de paliativos levara
justamente ao caos anunciado. (SOARES, 2007:110).

Sobre as consequéncias destrutivas da crise estrutural do capital que pde em risco o presente € o

futuro da humanidade, localizando-as quanto a sua atuacao, Mészaros (2011:12) afirma que:

Com o aprofundamento da disjuncdo entre a produgao voltada genuinamente para o atendimento
das necessidades humanas e aquela dominante direcionada para a autorreprodu¢@o do capital,
intensificam-se as consequéncias destrutivas, das quais duas anteriormente referidas colocam em
risco o presente e o futuro da humanidade: a precarizagao estrutural do trabalho e a destrui¢do da
natureza.

Tomaremos como analise seguinte a primeira consequéncia destrutiva posta por Mészaros
(2011), a precarizagdo estrutural do trabalho, com foco na educac¢do. Dada a clareza com que a

precarizagdo do trabalho estar a se fortalecer em nossos espacos cotidianos de efetivagdo humana.

1. Acrise estrutural do capital na educaciio e a luta necessaria em sua defesa

Partindo de uma andlise sist€émica da situacdo educacional na atualidade, é propagado pelos
meios de comunicagdo que vivenciamos momento favoravel para a educagdo cujo desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico esta a disposicdo da sociedade como em nenhum outro momento historico, e a
capacidade do aprender é esforco do aluno, com devida responsabilizacdo da agdo docente quanto ao
sucesso ou fracasso social daquele. A afirmativa corresponde a um necessario distanciamento a analise real
do sistema para ndo nos atermos as problemadticas da educagdo, cuja origem estd em sua génese

constitutiva, mas intensificada pela crise.
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Para Tonet (2003), o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia nunca esteve em sua forma
avangada a disposi¢ao da sociedade e da educacdo como propaga o sistema, mas com toda sua evolug@o
a servigo do processo produtivo engendrado pelos capitalistas. O autor atribui o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia a constante disputa trazida pela 16gica do capital em sua composigao organica,
que acontece entre os capitalistas, para superar-se entre si, € entre os capitalistas e a classe trabalhadora,
afim de manterem os ultimos, sempre, sob o seu dominio.

A produgdo exacerbada concentrada nas maos de poucos traz consequéncias desestruturantes
para o todo social. Numa sociedade comunal poderiamos dizer que a evolucdo do conhecimento
cientifico e tecnologico da humanidade atingiu estdgio de producdo suficiente ao atendimento das
necessidades de um povo. Como se trata da sociedade capitalista contraditéria, competitiva e
desumanizante desde sua génese, o caos social se enrijece.

O aceleramento da producdo exige maior consumo e descarte, bem como necessaria
circulacdo financeira. A concentragdo da riqueza vai formando grande nimero de miseraveis e de
subordinados a légica do capital. Cada vez mais o Estado se submete aos ditames deste mercado
insaciavel, leiloando ou mesmo entregando os direitos e bens sociais a ordem capitalista, fragilizando
profundamente o campo social. Isso se confirma nos desafios atuais que enfrenta a educacgao publica, na
precarizacdo do trabalho docente e na tentativa de supressdo dos direitos trabalhistas e sociais
historicamente conquistados, na mercantilizacao dos servigos publicos, na submissao direta da Escola
aos interesses do capital, no sucateamento da Educacdo Publica, entre outros. Neste cenario se
configura a situag¢ao de caos da formagao social e humana a que a maioria da sociedade dispde.

Ademais, Tonet (2003) ainda complementa que as consequéncias da crise “afetam, também e
poderosamente, o mundo das ideias, dos valores e das relagdes sociais” acarretando no individuo
humano um sentimento de impoténcia, de nulidade e de desorientagdo Sobre as exigéncias da crise
estrutural do trabalho na educacdo o autor destaca que atribui-se a educa¢do cada vez mais forte um
carater mercantil, intensificando o processo de privatizacdo. Para se buscar alternativas para responder
as situagdes reais postas, tem-se que “(...) as teorias, os métodos, as formas, os conteudos, as técnicas, as
politicas educacionais anteriores ja ndo permitem preparar os individuos para a nova realidade”.
(TONET, 2003:205).

Ja para Gentili (2008), desde a expansao educacional da educagdo publica a partir da segunda
metade do século XX, problemas como qualidade da educagao publica, baixo investimento educativo,
privatizagdo, déficit e precarizagdo do trabalho docente t€ém se intensificado profundamente,
necessitando do fortalecimento das lutas democraticas no cenario educacional.

Para Paulo Freire (1997) além do ensino precario, o ataque a carreira do docente e aos direitos
dos trabalhadores em educag¢do, juntamente a terceirizacdo do setor educativo, tém sido responsaveis
por grande parte dos problemas estruturais no cendrio educacional. Diz ainda o educador que a
terceirizagdo no setor da educagao tende a enfraquecer a capacidade de luta da categoria, uma vez que
aqueles professores ndo tém raizes na educagao, € por isso, nao veem motivos para lutar.

Assim, perfilemos a necessidade da luta no cotidiano da educagdo publica de forma a construir
perspectivas da superacdo desta sociedade, antevendo inicialmente um melhor funcionamento da
panaceia educacional. Lima & Jimenez (2011:93), a partir do pensamento de Lukécs, refletem o papel

da educacgio, neste cenario de defesa humana.
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Pelo fato de a educagdo manter uma dependéncia ontoldgica em relagdo a economia, sua
efetivacdo, seja em sentido lato ou estrito, no pode pairar sobre a totalidade social e ser erigida
em mecanismo de ajuste e corre¢do das mazelas sociais. Por outro lado, gozando de autonomia
relativa, ndo € deterministicamente ordenada pela sociedade. Assim, o campo especifico da sua
realizag@o pode ser o espago para a objetivagao de posicdes teleologicas concretas vinculadas a
emancipacdo humana ou destinadas a manter as desigualdades sociais e a exploragdo do
homem pelo homem.

Para Lukécs, o potencial de transformacao social pela educagio se encontra em sua natureza
cuja “esséncia consiste em influenciar os homens a fim de que, frente as novas alternativas da vida,
reajam no modo socialmente desejado” (LUCAKS, 1981 apud LIMA & JIMENEZ, 2011: 87). J& para
Tonet (2003:214):

[...] é necessario compreender bem a 16gica que preside a sociedade capitalista e a natureza
atual da crise; ter clareza acerca da natureza e das fun¢des sociais da educagdo, de modo a nem
subestima-la nem superestima-la; ter um dominio tal da area com a qual se trabalha que permita
oferecer o melhor conhecimento possivel aos educandos e, finalmente, articular as lutas
especificas da categoria dos educadores com as lutas mais gerais.

Neste cendrio da crise estrutural do capital percebemos que as investidas de dominag¢do no
campo estético e subjetivo da humanidade estdo a todo vapor, e que cresce nossa responsabilidade na
defesa da educagdo, do direito e da humanidade. De acordo com os estudos desenvolvidos até aqui,
Tonet (2003:208) adverte sobre a impossibilidade de desenvolvimento de educagdo emancipatdria

dentro de uma sociabilidade do capital, o que necessitaria da superacdo desta. Afirma o autor:

Esta, pois, instaurada, no coragdo mesmo do ato que funda a sociabilidade do capital, a
desigualdade social. A dimensdo juridico-politica poderd, certamente, contribuir para impor-
lhe limites, mas ndo para erradica-las. Nenhum aperfeigoamento, melhoria, ampliag@o,
corregdo ou conquista de direitos que compde a cidadania podera eliminar a raiz que produz a
desigualdade social. Pelo contrario, o exercicio daqueles direitos permite, ao aparar as arestas e
ao tornar menos brutal a escraviddo assalariada, que este sistema social, fundado na
desigualdade, funcione melhor, pois conta com o beneplacito dos proprios explorados e
dominados.

Assegura-nos, pois, a possibilidade e necessaria realizagdo de ‘“atividades educativas
emancipatdrias” que poderdo contribuir com o processo de rompimento da sociedade atual e
implementagao da sociedade comunista. Desperta para a necessidade de reorientar toda a luta social
numa direcdo anticapitalista, como reforco coletivo do desafio de remar contra a maré no seio da
sociedade do capital.

Poderiamos localizar aqui, como veias de sobrevivéncia da sociabilidade humana diante do
impetrado sistema capitalista, alguns projetos alternativos sustentados na livre organizacdo
comunitaria, nos partidos politicos, na associacdo de artistas, nos sindicatos, nos movimentos sociais
estudantis e nas representagdes das minorias como LGBTT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais), negros, mulheres, indigenas, quilombolas, entre outros, fundamentados numa proposta
de emancipagdo e liberdade dos sujeitos sociais. S3o propostas alternativas na contramio do
desenvolvimento econdmico, pois buscam o pleno desenvolvimento humano. Consideramos, por fim,
que nenhuma luta a ser engendrada contra este sistema opressor serd facil, mas as premissas de sua
articulacdo estardo presentes desde a op¢ao de ndo se render, de fitar firme no olho do opressor, de dar as
maos aos seus pares e organizados documentar, dizer, argumentar, paralisar e lutar como tnico diadlogo

possivel afim de resistir para melhorar o cenario da educagao.
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